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 Background: The existing research in this field indicates that there has been insufficient 
investigation into the life experiences of sixth-grade teachers and students concerning the qualitative 
values of mathematics lessons. Furthermore, there is a noticeable gap in the development of a scale 
for assessing teaching skills in the qualitative evaluation of mathematics lessons. This highlights the 
need for comprehensive studies that explore the lived experiences of both teachers and students in 
the context of qualitative values within mathematics education, along with the design of an effective 
scale to assess teaching skills in the qualitative evaluation of mathematics lessons. 
Aims: The purpose of this research was to investigate the lived experiences of sixth grade teachers 
and students of the qualitative value of math lessons. 
Methods: The current research was applied in terms of purpose and qualitative in terms of method 
and based on phenomenological strategy. The participants of this research were sixth grade teachers 
and students who were selected by purposive sampling. The tool used in this research was a semi-
structured interview. In order to analyze the data, the coding method was used. 
Results: the results showed that the interviewees suffered from disadvantages such as lack of belief 
in qualitative evaluation, teachers' lack of knowledge about the philosophy of qualitative evaluation, 
the spirit of evaluation not being governed, and the inability of students to measure by themselves., 
the growth of teachers in the evaluation system has been mentioned a little. Also, teachers suffer from 
harms such as the reduction of healthy competition, children's insensitivity to lessons, low 
motivation, and lack of proper infrastructure, carelessness, students not studying, lack of enthusiasm 
and attractiveness in teachers, and the inability to cover weaknesses in evaluation. Qualitatively 
pointed out. 
Conclusion: The aim of the current research was to investigate the lived experiences of sixth grade 
teachers and students of the qualitative evaluation of mathematics lessons, to design a scale of teacher 
skills in the qualitative evaluation of mathematics lessons. The results of data analysis showed that 
from the teachers' point of view, 23 main categories and 60 sub-categories, and from the students' 
point of view, 21 main categories and 42 sub-categories were identified as necessary factors and 
components and obstacles and challenges for the implementation of qualitative evaluation. 
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Extended Abstract 

Introduction 
Mathematics education is a crucial component of a 

student's academic journey, and the qualitative 

assessment of math lessons plays a pivotal role in 

shaping the learning experiences of both teachers and 

students. However, the exploration of the lived 

experiences of sixth-grade teachers and students 

within the context of qualitative assessment in 

mathematics education remains a largely uncharted 

territory. Moreover, there is a conspicuous absence of 

a well-defined scale to assess the teaching skills 

associated with the qualitative evaluation of math 

lessons. This study seeks to bridge this gap by delving 

into the intricate tapestry of experiences that sixth-

grade teachers and students undergo during the 

qualitative assessment of math lessons, while 

concurrently aiming to design a comprehensive scale 

to gauge teacher skills in this evaluative process. 

The study recognizes the inherent significance of 

qualitative assessment in mathematics education, 

acknowledging that it goes beyond mere numerical 

outcomes and delves into the nuanced understanding 

of conceptual foundations, problem-solving 

approaches, and the application of mathematical 

principles. The experiences of teachers and students 

in this realm are critical, influencing the effectiveness 

of teaching methodologies, student engagement, and 

the overall learning environment. 

The primary objective of this research is to explore 

the lived experiences of sixth-grade teachers and 

students in the qualitative assessment of math lessons. 

By unraveling the intricate layers of these 

experiences, the study aims to provide valuable 

insights into the factors that contribute to the 

effectiveness of qualitative assessment in 

mathematics education. 

Simultaneously, this research endeavors to design a 

scale that accurately captures the diverse skill set 

required by teachers in the qualitative evaluation of 

math lessons. This scale aims to be a comprehensive 

tool that considers not only the academic aspects but 

also the pedagogical skills and interpersonal 

dynamics involved in facilitating a conducive 

learning environment. 

Understanding the lived experiences of teachers and 

students in the qualitative assessment of math lessons 

is crucial for refining educational practices and 

tailoring teaching methods to enhance the learning 

outcomes. Additionally, the development of a robust 

scale for evaluating teacher skills in qualitative 

assessment fills a notable void in the current 

educational landscape, providing educators with a 

valuable tool for self-reflection and professional 

development. 

The existing research in this field indicates that there 

has been insufficient investigation into the life 

experiences of sixth-grade teachers and students 

concerning the qualitative values of mathematics 

lessons. Furthermore, there is a noticeable gap in the 

development of a scale for assessing teaching skills in 

the qualitative evaluation of mathematics lessons. 

This highlights the need for comprehensive studies 

that explore the lived experiences of both teachers 

and students in the context of qualitative values 

within mathematics education, along with the design 

of an effective scale to assess teaching skills in the 

qualitative evaluation of mathematics lessons. 

By combining these two aspects, the study endeavors 

to contribute to the ongoing discourse on mathematics 

education, offering practical insights that can inform 

policy, curriculum development, and teacher training 

programs. Ultimately, this research aspires to foster a 

more holistic and effective approach to the qualitative 

assessment of math lessons, benefiting both educators 

and students alike. 

Method 
This research adopts a practical approach, employing 

a qualitative methodology with a phenomenological 

strategy for data collection. The study delves into the 

lived experiences of sixth-grade teachers and 

students, exploring the factors, components, 

consequences, and obstacles associated with 

qualitative assessment. Semi-structured interviews 

were conducted to assess the unique perspectives of 

participants, shaping their understanding of the 

phenomenon through their lived experiences and 

interactions with others (Kressul & Wathen, 2018). 

The participants in this research were purposively 

selected sixth-grade teachers and students from 

Mashhad during the academic year 1397-98. 
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The data collection tool utilized in this study is semi-

structured interviews. Following the interviews, the 

transcripts need to be meticulously transcribed 

verbatim. Subsequently, using the three-stage coding 

framework proposed by Strauss and Corbin (1990) – 

open, axial, and selective coding – the researcher 

systematically analyzes and organizes the data. In this 

process, key sentences are identified, subjected to 

open coding, and then further categorized using axial 

coding to reveal main themes. Finally, through 

selective coding, these main themes are analyzed, 

integrated, and interpreted to derive meaningful 

insights. 

The phenomenological approach seeks to uncover the 

essence of participants' experiences and perceptions 

regarding qualitative assessment in mathematics 

education. The richness and depth of the collected 

data allow for a comprehensive exploration of the 

intricacies involved, providing valuable insights into 

the factors shaping the qualitative assessment 

landscape. The methodological rigor, coupled with 

the use of systematic coding and thematic analysis, 

ensures the robustness and reliability of the research 

findings, contributing to the broader understanding of 

qualitative assessment practices in the educational 

context. 

Results 
After analyzing the data obtained from the interviews, 

teachers identified 23 main categories and 60 sub-

categories as essential factors, components, and 

obstacles for the implementation of qualitative 

assessment. Furthermore, the analysis of interview 

data from students revealed 21 main categories and 

42 sub-categories, identifying essential factors, 

components, and obstacles for the implementation of 

qualitative assessment from the students' perspective. 

Following the analysis of interview data from 

teachers and students on the lived experiences related 

to the qualitative assessment of mathematics lessons, 

a questionnaire comprising 32 questions was 

designed. To ensure the appropriateness of the 

questions and eliminate weak ones, internal 

consistency was used as a criterion before conducting 

exploratory factor analysis. In the analysis, internal 

consistency involves calculating the corrected item-

total correlation for each question, representing the 

modified correlation between each question and the 

total score of the relevant scale. The modified 

correlation adjusts for excluding the specific variable 

from the total score. This process is implemented to 

avoid artificially inflating positive correlations. 

Questions with higher positive correlations with the 

corrected total score are selected for inclusion in the 

scale, while questions with lower or negative 

correlations are removed from the analysis (Agha 

Alibigi, 2007). 

The criteria for question selection in this study were 

based on a minimum modified correlation of 0.20. 

Questions with modified correlations below 0.20 with 

the total score of the relevant scale were excluded 

from the set of questions. Subsequently, the factor 

structure of the scale was examined through 

exploratory factor analysis. Using principal 

component analysis with varimax rotation, the 

analysis revealed a six-factor structure as an 

appropriate method for describing the items in the 

scale. These six factors collectively explained 

50.57% of the variance in the scale. The Kaiser-

Meyer-Olkin (KMO) measure was employed as an 

indicator of the sample adequacy for factor analysis. 

KMO values above 0.60 are considered acceptable, 

with higher values indicating more favorable 

conditions for factor analysis (Hooman, 2001). The 

results of KMO and Bartlett's Test of Sphericity 

confirmed the suitability of the data for factor 

analysis, supporting the subsequent application of 

this method to the questionnaire. 

Conclusion 
The aim of the current research was to explore the 

lived experiences of sixth-grade teachers and students 

in relation to the qualitative values of mathematics 

lessons, along with the design of a scale for assessing 

teaching skills in the qualitative evaluation of 

mathematics lessons. The results of data analysis 

revealed that, from the teachers' perspective, 23 main 

categories and 60 sub-categories were identified, 

while from the students' perspective, 21 main 

categories and 42 sub-categories were recognized as 

essential factors, components, and obstacles for the 

implementation of qualitative evaluation. 

Factorial exploratory analysis identified six main 

factors crucial to the assessment, including 
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distinguishing among students, familiarity with 

qualitative assessment, diverse use of assessment 

tools, classroom time management, appropriate 

emphasis on student strengths and weaknesses, and 

motivation enhancement. The interviewees 

highlighted challenges such as a lack of heartfelt 

belief in qualitative-descriptive assessment, teachers' 

unfamiliarity with the philosophy of qualitative-

descriptive assessment, the absence of a governing 

spirit in assessment, students' inability to self-assess, 

teachers' immersion in quantitative assessment 

systems, and the mentioned challenges reflect a 

robust understanding of the complexities and nuances 

associated with qualitative assessment practices in 

mathematics education. 
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در  یعلمم یهامهارت اسیمق یطراح ،ی درس ریاضیفیک ییایششم از ارزش هیآموزان پاو دانش نامعلم ستهیتجارب ز

 یاضیدرس ر یفیک یابیارزش
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 تاریخچه مقاله:

 21/60/2461دریافت: 
 25/60/2461بازنگری: 
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 :هادواژهیکل
 ،ستهیتجارب ز

 ی،معلم یهامهارت
 ی،فیک یابیارزش

 ریاضی،
 کلاس ششم

شم از ش هیآموزان پاو دانش نامعلمای به بررسی تجارب زیسته های انجام شده در این زمینه مشخص که مطالعهبررسی با زمینه: 

 ی نپرداخته است.اضیدرس ر یفیک یابیدر ارزش یمعلم یهامهارت اسیمق یطراح ،ی درس ریاضیفیک ییایارزش

 ریاضی بود. درس کیفی ارزشیایی از ششم پایه آموزاندانش و معلمان زیسته پژوهش بررسی تجاربهدف این  هدف:

پژوهش حاضر از لحاظ هدف کاربردی و از لحاظ روش به صورت کیفی و براساس راهبرد پدیدارشناسی بود. مشارکت  :روش

ر این دهدفمند انتخاب شدند. ابزار مورد استفاده  گیرینمونه روش بودند که به ششم پایه آموزاندانش و کنندگان این پژوهش معلمان

 ها از روش کدگذاری استفاده شد.یافته بود. به منظور تجزیه و تحلیل دادهساختارپژوهش مصاحبه نیمه

 12آموزان اه دانشمقوله فرعی و از دیدگ 06مقوله اصلی و  13ها نشان داد که از دیدگاه معلمان نتایج تجزیه و تحلیل داده :هایافته

کیفی شناسایی  ارزشیابی اجرای هایچالش و موانع و نیاز مورد ضروری هایمؤلفه و مقوله فرعی به عنوان عوامل 41مقوله اصلی و 

 شدند.

 فلسفۀ از معلمان اطلاع مکیفی، عد ارزشیابی به قلبی اعتقاد نداشتن مانند هاییآسیب به هاشونده مصاحبه نتایج نشان داد :یریگجهینت
 ارزشیابی سیستم در معلمان شدن بزرگ آموز،دانش خود توسط سنجش توانایی عدم ارزشیابی، روح نشدن حاکم کیفی، ارزشیابی

 بودن کم، یانگیزه درس، به هابچه نبودن حساس سالم، رقابت کاهش مانند هاییآسیب به معلمان همچنین. اندکرده اشاره کمی
 عفض نقاط پوشاندن معلمان و عدم توانایی در جذابیت و شوق و شور نبود آموز،دانش نخواندن درس خیالی،بی مناسب، زیرساخت

 کردند. کیفی اشاره ارزشیابی در

 ریاضی، درس کیفی ارزشیایی از ششم پایه آموزاندانش و معلمان زیسته تجارب(. 2463) الهدایی، سیدحسنعلم ن؛ وانیان، ابوالفضل؛ بهزادی، محمدحسحسینی، مسعود؛ تهراستناد: 
 .105-140 ،230 شماره ،13 دوره روانشناختی، علوم مجله .ریاضی درس کیفی ارزشیابی در معلمی هایمهارت مقیاس طراحی

 JPS.23.137.247: DOI/10.52547 .2463 ،230 شماره ،13 دوره، روانشناختی علوم مجله

 نویسندگان. © 
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 مقدمه
 در آن نقش و بعدی تحصیلی هایدوره اساس و پایه عنوان به ابتدایی دوره

آموزش  اهداف شدن محقق آموزان،دانش استعداد شکوفایی و رشد جهت

 بالایی اهمیت از آموزاندانش آموزشی و تربیتی رشد و و پرورش

 و دینوال دوش به دوره این که سنگینی مالی بار طرفی از. است برخوردار

 و صمتخص انسانی نیروی متعدد، امکانات کارگیری به نیز و دارد دولت

 کندمی ایجاب کنندمی طی هاکلاس در آموزاندانش که زیادی ساعات

 نیاز صورت در و بررسی دوره این مهم کارکردهای و اقدامات و هافعالیت

 و مسئولان سوی از زیادی هایتلاش گذشته دهه سه در. شود بازنگری

 وزشیآم نظام اصلاح و بهبود برای تربیت و تعلیم نظام اندرکاراندست

 مفیدی و بتمث نتایج خوشبختانه که آمد عمل به ابتدایی دوره ویژه به کشور

 تمشکلا حل کیفی برای ارزشیابی طرح .است گذاشته جای بر نیز

 طبق جهان در آموزشی تحولات به توجه با همچنین و کمی ارزشیابی

 تغییر برای 2312 ماه آبان مورخ و پرورشآموزش  عالی شورای مصوبه

 طرح این. شد ئهارا تربیتی و تحصیلی ارزشیابی دفتر توسط ارزشیابی نظام

 از پس و اجرا مدرسه محدودی تعداد در آزمایشی صورت به 2311 سال از

 برای و پرورشآموزش  وزارت طرف از 2310 سال در آن نتایج ارزیابی

 مبتنی هک کمی شد و ارزشیابی ابلاغ ملی سطح در و ابتدایی مدارس در اجرا

 را خود ایج بود پایانی امتحانات مطلق حاکمیت گرایی، بیست فرهنگ بر

 داد. کیفی ارزشیابی به

 گردی عبارت به. است آموزشی گیریتصمیم هرگونه کانون ،2ارزشیابی

 رستد انجام و فراگیران و برانگیختن یادگیری بودن معنادار از اطمینان

 حققت سنجش و بود نخواهد پذیرامکان ارزشیابی با جز تصمیم تدریس و

 و کمی هایاز روش ارزشیابی جهت. است ارزشیابی نظام عهده به اهداف

 است نتوانسته کمی ارزشیابی که آنجا از و شودمی استفاده توصیفی یا کیفی

 ادیزی تعداد شاهد باشد، داشته دانش سطح ارتقای در موفقیت چندانی

 انی،خایم )افضلبوده مدرسه از رضایت عدم و پایه تکرار تحصیل، ترک

 (.2322رضایی، 

 اطلاعات که ستا تربیتی تحصیلی ارزشیابی از ایشیوه توصیفی ارزشیابی

 بعادا در فراگیران جانبه همه و دقیق برای شناخت مستند و معتبر لازم،

                                                           
1. evaluation 

 کار،هپوش مانند مناسب هایروش و ابزارها از استفاده با یادگیری مختلف

 طول در مشاهدات و( عملکردی کاغذی، مداد شفاهی، کتبی،) هاآزمون

 در (.2321آید )مهرمحمدی، می دست به یاددهی - یادگیری فرآیند

ر مبنای مستمر و ب تأکید با شودمی تلاش توصیفی ارزشیابی اجرای طرح

 ایبر بهتری شرایط توصیفی، بازخورد دادن همچنین عملکرد افراد و

توان مطرح نمود می .(1626شود )تیگلر و ون تارتویک،  فراهم یادگیری

های معلمی دارد، و عدم وجود اجرای درست این طرح، نیاز به مهارتکه 

داشته باشد، چرا که  تأثیرآموزان تواند در عملکرد دانشها میاین مهارت

ناپذیر یادگیری دانش های معلمی جزء جداییتدریس، ارزشیابی و ورش

 .(1623باشد )آذر و همکاران، آنان میآموزان و عملکرد 

 رد اضطراب و استرس ایجاد سبب نمره دادن و گذارینمره که آنجایی از

 ترقاب برای فقط آموزدانش شودمی سبب واقع در و گرددمی آموزاندانش

 ابراینبن نکند آموزشی محتوای به توجهی و بخواند درس گرفتن نمره و

 مشکل این از جلوگیری برای مهمی بسیار یشیوه کیفی ارزشیابی یشیوه

 آن طی و گیردمی صورت توصیفی صورت به دادن نمره شیوه این در است

 ادهاستف کار یپوشه و پایانی و مستمر و تکوینی آغازین، هایآزمون از

 پویایی، لقبی از لازمه هایویژگی داشتن با کیفی ارزشیابی گردد. روشمی

 یری،یادگ یدهنده بهبود گرایی،جانبههمه عملکردگرایی، بودن، کیفی

 افزایش و یادگیری و یاددهی محیط روانی بهداشت یدهنده افزایش

 ایمرهن ارزشیابی به نسبت ایملاحظه قابل برتری نفس به اعتماد یدهنده

 آموزانانشد ارزشیابی برای مناسبی یشیوه کیفی ارزشیابی یشیوه دارد،

 بر زشیابیار یشیوه این در نقش را بیشترین معلم و باشدمی ابتدایی یدوره

 آموزشی طرح و نقشه یتهیه و ایجاد .2 باید شیوه این در معلم دارد، عهده

 از ارزشیابی کار، یپوشه تدوین و تهیه .1 انتظارات و اهداف با متناسب

 آگاهی و دادن خورد باز روزانه، و کلاسی هافعالیت حین در آموزاندانش

 نگهداری و ثبت برای مناسب ابزارهای ایجاد .3 آنان به پیشرفت میزان از

 دادن و تحلیل و تجزیه و آموزاندانش از شده آوریجمع اطلاعات

 هایویژگی و سن با مناسب تکالیف دادن .4 آنان به لازمه هایراهنمایی

 دانش به آرامش دادن .5 آنان پیشرفت تشخیص برای آموزاندانش سنی

 سطح مورد در والدین به گزارش دادن .0 آزمون برگزاری هنگام به آموزان

 پیشرفت از ایکارنامه تنظیم .0 بار یک ماه دو هر فرزندشان پیشرفتی
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 گیریتصمیم آخر و در والدین برای نوبت هر در آموزدانش تحصیلی

 بالاتر لاسک به رفتن برای وی پیشرفت سطح و آموزدانش توانایی براساس

ی، شمس انیکازی، احمدی، )اسماعیلی، دهد انجام قبلی کلاس در ماندن یا

علم باشد که مفرض قابل اجرا میتمام موارد مطرح شده با این پیش (.2325

های لازم برای ارزشیابی کیفی و تدریسی که به این ارزشیابی منجر مهارت

 روش تعیین هدف با پژوهشی در (1621) کایا شود را داشته باشد. عیسی

 هایمهارت و نظرات، دانش و دبستانیپیش معلمان جایگزین ارزیابی های

 ارزشیابی از دبستانیپیش معلمان که گیردمی نتیجه هاروش این به مربوط

 رزشیابیا و شناخت در مشخصی اطلاعات تا اندشده مندبازی بهره بر مبتنی

 ارپوشهک از امر این به برای رسیدن و آورند دست به بازی طریق از کودکان

معلمان  وشه،کارپ بر مبتنی ارزشیابی در. برندمی بهره کیفی ارزشیایی و ها

 مختلف هایروش طریق از آموزشی هایبرنامه چارچوب در را کودکان

 شیابیارز رویکرد از استفاده که کنندادعا می معلمان. کنندمی ارزشیابی

 سعه دانشتو و برنامه دستاوردهای و اهداف تحقق برای هاکارپوشه بر مبتنی

 دخو ارزشیابی هایمهارت توسعه به مایل معلمان این. است مفید آموزان

 ثیرتأ»( با عنوان 1620یازیسی ) و یوچار توسط دیگری هستند. پژوهش

. است شده انجام« آموزاننوشتن دانش هایمهارت بر کارپوشه ارزشیابی

 هایهارتم بهبود در کارپوشه از استفاده ثیرتأ بررسی مطالعه این از هدف

 گروه داشتن با و آزمایشی صورت به تحقیق این. بود آموزاندانش نوشتن

 کاروشهپ سزای به ثیرتأ از نتایج حاکی. است شده انجام کنترل و آزمایش

موگونیا  پژوهش است. در آموزاندانش نوشتن هایمهارت بهبود در

 دانش و آینده معلم ارزشیابی برای ابزاری کار،پوشه»با عنوان  (1625)

 دانش حیحص ارزشیابی فرآیند در کار پوشه که پرداخته به این مطلب «آموز

 وانعن به کارپوشه در نمونه کارها ارزش و گیرد قرار بررسی مورد آموزان

 ایمحتو ارزشیابی برای پژوهش این در. گردد مشخص سطح از شاخصی

 حدودیتم و مزایا آمده دست به نتایج شود،می تعریف امتیاز کار یکپوشه

 .دهدمی نشان را ابزار این های

 دستاوردهای و نتایج گذردمی کیفی ارزشیابی طرح اجرای از دهه یک

 نقاط در. گیرد قرار بررسی مورد باید آن اهداف تحقق میزان و طرح

 ریبق اکثر که شده انجام هاییپژوهش موضوع این پیرامون ایران مختلف

. باشدیم زمینه این در هاییکاستی وجود از حکایت هاپژوهش این اتفاق به

 و نواقص هنوز رسدمی نظر به شد، انجام که هاییپژوهش همه وجود با

 از. شودمی طرح این درست اجرای از مانع که دارد وجود هاییچالش

 و یاددهنده) آموزش اصلی رکن دو آموزاندانش و معلمان طرفی

. است ارانک قابل غیر آموزشی سیستم در آنان اهمیت و هستند( یادگیرنده

 کیفی ارزشیابی فرآیند در گروه دو این آفرینینقش و فعالیت کار، نحوه

 و لمانمع گروه دو هر و دارد بسزایی نقش برنامه این اهداف به دستیابی در

 آن معایب و مزایا جریان در نزدیک از و مستقیم طور به آموزاندانش

 هایدیدگاه و نظرات نقطه و گروه دو این هایدیدگاه و نظرات. هستند

 اندرکاردست عنوان به مدارس مدیران و ابتدایی آموزش کارشناسان

 بیشتر ابیدستی برای دستاوردها تقویت و نواقص رفع برای برنامه این اجرای

 شد ذکر آنجه توجه با پژوهشگر لذا است ارزشمند بسیار طرح اهداف به

آموزان از زیسته معلمان و دانش در پی آن است تا به بررسی تجارب

های ارزشیابی کیفی درس ریاضی بپردازد و به ارائه مدلی از مهارت

ی اها تحت عنوان پرسشنامهضروری و لازم معلمان بپردازد که این مهارت

 در (1660های روانسنجی آن بررسی خواهد شد. لوبرز )طراحی و ویژگی

 باشد ایگونه به کلاسر ب حاکم یابیارزش نظام اگر که داد نشان یپژوهش

 اب آموزاندانش شود، بالا یاجتماع روابط با و یعاطف جو جادیا باعث که

ه معلمان و بررسی تجارب زیست .شوندیم روبهرو بالاتری یلیتحص شرفتیپ

آموزان به طور همزمان و اختصاصی در درس ریاضی نیز از نوآوری دانش

تواند حاوی نکات مهمی در اصلاح، باشد که می های پژوهش حاضر می

ریزی، شناسایی نقاط ضعف و قوت و همچنین ارائه راهکارهایی در برنامه

 هایآموزان باشد. با مرور پژوهشجهت افزایش و بهبود یادگیری دانش

ناسی شتوان به موضوعاتی مانند آسیبصورت گرفته در داخل کشور می

لمان و مسئولان این رشته به ارزشیابی کیفی برخورد که از دیدگاه مع

نگارش درآمده است. براساس مطالب بیان شده هدف پژوهش حاضر 

ی فیک ییایششم از ارزش هیآموزان پاو دانش نامعلم ستهیتجارب زبررسی 

س در یفیک یابیدر ارزش یمعلم یهامهارت اسیمق یطراح ،درس ریاضی

 .ی استاضیر

 روش
پژوهش حاضر از لحاظ هدف  :کنندگانشرکت و پژوهش طرح( الف

اده ها از رویکرد کیفی و با استفباشد. به منظور گردآوری دادهکاربردی می

تجارب زیسته معلمان و فراگیران،  از راهبرد پدیدار شناسی انجام گرفت.



 و همکارانحسینی  مسعود...                                                                                 درس کیفی ارزشیایی از ششم پایه آموزاندانش و معلمان زیسته تجارب 

 

154  

مجله علوم روانشناختی، دوره 
13

، شماره 
230

 ،
2463

 

 

ها، پیامدها و موانع ارزشیابی کیفی با کمک مصاحبه نیمه مؤلفهعوامل، 

رفت. دیدگاه منحصربفرد مشارکت ساختاریافته مورد ارزیابی قرار گ

شکل  ها و تعاملشان با دیگرانکنندگان به پدیده از طریق تجارب زیسته آن

کنندگان این پژوهش معلمان و (. مشارکت1621گیرد )کرسول واث، می

بودند که به  21-2320آموزان پایه ششم شهر مشهد در سال تحصیلی دانش

ها داده یوهش ابزار گردآورپژ نیا درصورت هدفمند انتخاب شدند. 

 مرحله پس از انجام مصاحبه، متن نیاست. در ا افتهیساختارمهین یمصاحبه

 دیوهشگر باپژ ،یسازادهیشوند و بعد از پ ادهیکلمه به کلمه پ دیها بامصاحبه

 یذارکدگ یها را با استفاده از مبناها، آنداده یمنظم و منطق لیتحل یبرا

و  یباز و محور ی)کدگذار (2226و کوربین ) استراوس یاسه مرحله

مشخص شود و سپس به  یاصل یهاکند و مضمون ی( کدگذارانتخابی

ا جملات هحاصل از مصاحبه یهاافتهیبپردازد. در  نیمضام بیو ترک لیتحل

. میکن یو به صورت باز کدگذار میاوریاند را در برا که افراد گفته یمهم

ها همصاحب هیکل یعنی میکنیم یزسامضمون در مرحله بعد جملات مهم را

جربه را ت دهیپد نیچگونه ا یافراد از لحاظ ذهن نکهیو ا میکنیرا خلاصه م

 روش. در میرسیم هااز کل مصاحبه یمضمون متن کیاند بعد به کرده

موضوعی استفاده شد که از سه مرحله  از کدگذاری هاداده لیو تحل هیتجز

 ست.تشکیل شده ا انتخابی محوری و کدگذارییکدگذاری باز، کدگذار

 هایافته
مقوله  13ها از دیدگاه معلمان های حاصل از مصاحبهپس از تحلیل داده

 و نیاز مورد ضروری هایمؤلفه و مقوله فرعی به عنوان عوامل 06اصلی و 

کیفی استخراج شد که در جدول زیر  ارزشیابی اجرای هایچالش و موانع

 است:ارائه شده 

 
 کیفی از دیدگاه معلمان ارزشیابی اجرای هایچالش و موانع و نیاز مورد ضروری هایمقوله و عوامل. 1جدول 

 مقولات اصلی مقولات فرعی

 مناسب نبودن ارزشیابی کیفی برای برخی دورس

 نامتناسب بودن ارزشیابی کیفی برای درس ریاضی
 نامناسب بودن ارزشیابی کیفی در برخی دورس

 آموزرغبت شدن دانشبی

 آموزانکاهش انگیزه دانش

 آموزانجدی نگرفتن ارزشیابی از جانب دانش

 کاهش انگیزه یادگیری و تعمیق یادگیری

 آموزان قویانگیزه دانشکاهش 

 آموزانکاهش انگیزه دانش

 سطوح پایین دانش معلم از چگونگی ارزشیابی کیفی اطلاعی معلم از ماهیت ارزشیابی کیفیبی

 زمان بر بودن انجام وطایف معلم

 کمبود زمان برای انجام تمامی اشکال ارزشیابی کیفی

 گیر بودن تکمیل ارزشیابیوقت

 های ارزشیابیبرگه زمان بر بودن تکمیل

 نبود زمان کافی معلم برای تکمیل موارد ارزشیابی کیفی

 های مربوط به ارزشیابی کیفیزمان بر بودن تکمیل برگه

 زمان بر بودن تکمیل چک لیست

 زمان بر بودن تکمیل موارد ارزشیابی کیفی

 زمان بر بودن تکمیل موارد مربوط به ارزشیابی کیفی

 هامحتوای زیاد کتاب

 هامحتوای زیاد کتاب
 محتوای زیاد کتب

 های درسیزمان کم کلاس

 های چندپایهدر کلاس کمبود زمان، مخصوصاً

 آموزاننبود زمان برای رسیدگی به تمام دانش

 کم بودن زمان کلاس

 کمبود تجهیزات کلاس

 نبود امکانات
 امکانات کلاس و مدارسکمبود تجهیزات و 
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 مقولات اصلی مقولات فرعی

 های اجرای ارزشیابی کیفیفراهم نبودن زیرساخت

 آموزانتعداد زیاد دانش آموزانتعداد زیاد دانش

 اشنا نبودن والدین با ارزشیابی کیفی

 مورد ارزشیابی کیفی ها درگاهی خانوادهعدم آموزش و آ

 توقع داشتن والدین برای ارائه بازخورد کمی

 سردرگمی والدین در درک و فهم نمرات ارزشیابی کیفی

 والدین با ارزشیابی کیفیآشنا نبودن 

 موزآهای اندک دانشنداشتن قابلیت برای ثبت پیشرفت

 ترهای ارزشیابی بالاتر یا پایینآموز به ردهمحدود بودن معلم در تخصیص دانش

 آموزان در یک درجه توصیفیتمییز نگذاشتن ارزشیابی کیفی در بین دانش

 یآموزان با یک رده ارزیابکیفی در دانش گذاری ارزشیابیشاکی بودن والدین از عدم تمییز

 آموزاندشواری در تمییز دانش

 موزان مختلف در یک رده ازشیابیآعدم تمییز دانش

 یآموزان با یک رده توصیفگذاری در بین دانشمحدودیت ارزشیابی کیفی در تمییز

 موزانآدانش کاهش استرس

 مطلوبآموز برای کسب نمرات و ارزیابی نبود التزام دانش

 آموزکاهش اضطراب دانش

 آموزان در یادگیریشاکی بودن والدین از کمبود استرس و اضطراب دانش

 موزآجدی نگرفتن دروس توسط دانش

 آموزاندانش کاهش اضطراب

 ناپذیری معلمان باسابقهانعطاف

 ناپذیری معلمینانعطاف

 مقاومت معلمین در تغییر از ارزشیابی کمی به کیفی

 کمی و تغییر ناگهانی روند کاری به ارزشیابی کیفی مین با سابقه با ارزشیابیآموزش معل

 انعطاف کم معلمین به تغییر از ارزشیابی کمی به کیفی

 موزش ارزشیابی کیفی به معلمینکمبود آ

 کمبود اطلاعات معلمین
 های ضمن خدمت در حوزه ارزشیابی کیفی برای معلمینکمبود آموزش

 آموزافزایش اعتمادبنفس دانش آموزنفس دانشهافزایش اعتمادب

 بهبود تعامل والدین با کودک بهبود تعامل والدین با کودک

 فردیکاهش رقابت بین

 افزایش رقابت با خود

 فردیکاهش رقابت بین

 آموزانفردی و افزایش رقابت با خود در دانشکاهش رقابت بین

 های متنوعاستفاده نکردن معلمین از آزمون های عملکردیزمونعدم استفاده معلمین از آ

 متنوع بودن ابزارهای ارزشیابی کیفی متنوع بودن ابزارهای ارزشیابی

 مورد ارزشیابی کیفی آموزان دردانش پایین دانش مورد ارزشیابی کیفی آموزان درگاهی دانشناآ

 انگیزه معلمینکاهش  حوصلگی معلم برای اجرای ارزشیابی کیفیکمبود انگیزه و بی

 آموزکار به عنوان وضعیت گذشته و حاضر دانشنمایانگر بودن پوشه باشد.آموز میکار به عنوان یک نیم رخ و نمایانگر وضعیت دانشپوشه

 پوشش ندادن نقاط منفی دانش آموز

 بیشتر بر نقاط مثبت تأکید

 آموزانپوشش ندادن نقاط منفی دانش

 آموزبیشتر بر نقاط مثبت دانش تأکید

 فرسودگی معلمین فرسودگی بیشتر معلمین

 

 های معلمان گزارش شده است:ای از مصاحبهدر ادامه نمونه

 در مورد زمان بر بودن چک لیست بیان کرده است: 1معلم شماره 

 لهگیره، همین مسأیه زنگ کلاس رو می چک لست زمان بره و خودش »

 «بندی رو عقب بندازهتونه اجرای تدریس منطبق بر بودجهمی
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 کند:آموزان بیان میدر مورد عدم اضطراب دانش 26معلم شماره 

یگیرن چون میدونن اخرش موزا حرف معلم رو جدی نمآخب دانش»

سفانه تو کیفی همه قبول میشن. همنی باعث شده پشتکار دانش قبولن، متأ

 «تلاشی نکنه ز بین بره و اصلاًاموز ا

 درباره نبود امکانات بیان کرده است: 0معلم شماره 

نبود  ،اولین دلیل انجام نشدن ارزشیابی کیفی در بهترین حالت خودش»

هاس و دومین دلیل عدم تخصص و سواد ساختامکانات و فراهم بودن زیر

 «مطلوب معلمینه

توصیفی برای تمامی دروس  درباره عدم تناسب ارزشیابی 2معلم شماره 

 بیان کرد:

ارزشیابی کیفی برای کلاس من در بعضی دروس نقش مهمی دارد مانند »

فارسی و مطالعات اجتماعی، در درس ریاضی با توجه به ماهیت عددی 

های مختلف، گاهی از آموزان در طیفدهی به دانشبودن مسائل، نمره

 «شودعدالتی خوانده میآموزان بیسوی دانش

 درمورد عدم آشنایی والدین با ارزشیابی توصیفی گفته است: 1معلم شماره 

والدین هنوز هم از ما نمره میخوان، وقتی میگیم نیاز به تلاش دارد، هنوز »

آموز کنن دانشموز در چه وضعیه و تصور میآمتوجه نیستن که وضع دانش

 «عملکرد مطلوبی داره

 های اندکنداشتن قابلیت درباره پیشرفتدرباره  3همچنین معلم شماره 

 آموزان بیان کرده است:دانش

کردش، رغم تغییر عملآموز علییک مشکل ارزشیابی کیفی اینه که دانش»

باز در همان درجه کیفی قبلی میمونه و همین نکته میتونه انگیزه اش رو بیاره 

ث میشد عپایین، مثل کمی گذشته که نمره حتی با صدم تغییر میکرد و با

 «اش برای پیشرفت بیشتر بشهآموز بدونه تغییر کرده و انگیزهدانش

 مورد ضروری هایمؤلفه و عوامل های معلمی ودر انتها نیز الگوی مهارت

کیفی از دیدگاه معلم در قالب  ارزشیابی اجرای هایچالش و موانع و نیاز

زیر ارائه شده است.

 

 
 معلم دیدگاه از کیفی ارزشیابی اجرای هایچالش و موانع و نیاز مورد ضروری هایمؤلفه و الگو عوامل .1شکل 

 

آموزان نشان داد که های دانشهای مصاحبههمچنین تجزیه و تحلیل داده

 ضروری هایمؤلفه و مقوله فرعی به عنوان عوامل 41مقوله اصلی و  12

کیفی از دیدگاه دانش  ارزشیابی اجرای هایچالش و موانع و نیاز مورد

نشان داده شده است: 1آموزان شناسایی شدند که در جدول 
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 آموزانکیفی از دیدگاه دانش ارزشیابی اجرای هایچالش و موانع و نیاز مورد ضروری هایمقوله و عوامل. 2جدول 

 مقولات اصلی مقولات فرعی

 آموز ضعیف و قویعدم تفاوت بین دانش

 آموز قوی و ضعیففرق نگذاشتن بین دانش
 آموزانعدم تمییز بین دانش

 کاهش ترس

 استرس کمتر در تکالیف

 استرس کاهش

 آموزانکاهش اضطراب دانش

 آموزانکاهش اضطراب دانش

 ارفاق معلم

 آموزاندانش اشتباه عملکردهای در معلم پوشیچشم و ارفاق

 آموزان ضعیفارفاق معلم به دانش

 آموزانارفاق معلم به دانش

 آموزنااگاهی والدین از میزان واقعی عملکرد دانش

 نامانوس بودن نمرات برای والدین

 ناآگاهی والدین در مورد ارزشیابی کیفی

 نمرات با والدین انگارانهسهل برخورد

 ناآگاهی والدین از ماهیت ارزشیابی کیفی

 مهم نبودن عملکرد دیگران

 فردیکاهش رقابت بین
 فردیکاهش رقابت بین

 کیفیزمان بر بودن تکمیل ارزشیابی  های ارزشیابیصرف بیشتر وقت معلم در جهت تکمیل برگه

 کمبود زمان کلاسی برای انجام تکلیف

 کمبود زمان معلم

 آموزانکمبود زمان برای رسیدگی به همه دانش

 کمبود زمان کلاسی

 آموزان به اشتباهاتکاهش حساسیت دانش مهم نبودن اشتباهات در تخصیص نمره

 کاهش انگیزه

 آموزان در کار گروهیکاهش انگیزه دانش
 کاهش انگیزه

 هاتعدد تمرین هازیاد تمرینتعداد 

 متناسب نبودن ارزشیابی کیفی برای برخی دروس

 انگیزه افزایش و آموزاندانش به کمی نمرات اختصاص

 آموزافزایش انگیزه با اختصاص نمرات کمتر به دانش

 نامتناسب بودن ارزشیابی کیفی برای ریاضی

 متناسب نبودن ارزشیابی کیفی برای برخی دروس

 آموزان ضعیف به دلیل مطمین بودن از قبولیتر دانشتلاش کم

 یقو آموزاندانش انگیزه افزایش و موزانآدانش به خوبخیلی نمرات کمتر اختصاص
 آموزان ضعیفکاهش تلاش و انگیزه دانش

 آموزانی که اشتباهات بیشتری دارنعدالتی برای همتراز بودن با دانشاحساس بی

 نمرات خاطر به آموزندانش بین خصومت

 نمرات نابرابری و تبعیض احساس خاطر به آموزاندانش بین عدالتیبی

 آموزانعدالتی بین دانشافزایش احساس خصومت و بی

 آموزمنطبق نبودن نمره معلم با عملکرد واقعی دانش

 آموزمنطبق نبودن نمرات ارزشیابی با عملکرد واقعی دانش
 آموزواقعی دانشمنطبق نبودن نمره معلم با عملکرد 

 کار برای والدینماهیت مطلوب پوشه کار برای ارتباط با معلممثبت بودن پوشه

 دهی کیفیکمبود طیف نمره کمبود دامنه نمرات کیفی و نیاز به دامنه با تنوع بیشتر

 بهبود تعامل والد فرزند آموزبرخورد بهتر والدین با نقاط ضعف دانش

 آموزان ضعیفکاهش مشارکت دانش ضعیف آموزانکاهش مشارکت دانش

 آموز به موارد جزیی اشتباهاتکاهش حساسیت دانش

 جزیی اشتباهات به آموزاندانش حساسیت کاهش
 آموز در قبال انجام اشتباهات جزییکاهش حساسیت دانش

 تنوع ابزارهای ارزشیابی ارزشیابی هایآزمون تنوع

 آموزاندانش زیاد تعداد آموزاندانش زیاد تعداد
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 آموزان در زیر آورده شده است:های دانشای از مصاحبهگزیده

درباره ناآگاهی والدین از میزان واقعی عملکرد دانش  2آموز شماره دانش

 آموزان بیان کرده است:

مامان و بابام نمیدونن وضعیت واقعی درس من چجوره، حتی وقتی نیاز به »
 «تلاش هم میگیرم باز میگن آفرین

 در مورد نامانوس بودن نمرات برای والدین گفته است: 1آموز شماره دانش

ات چند شده؟ وقتی میگم خوب میگن یعنی خونمون همیشه میپرسن نمره»
 «چی؟ معلمت پس چی گفته اون نمره چند داده

رای فی بدرباره متناسب نبودن ارزشیابی کی 1آموز شماره همچنین دانش

 برخی دروس بیان کرده است:

لم با نمره مع بعضی درسامون مثل تفکر و پژوهش یا کار و فناوری اصلاً»
 «ها وجود ندارهها یکی نیس، هیچ تفاوتی بین ضعیف و قویکار بچه

درباره منطبق نبودن نمره معلم با عملکرد واقعی بیان  3آموز شماره دانش

 کرده است:

بلد  ومیام خونه میبینم بعضی تکالیف ر میده اما وقتی معلم بهم خیلی خوب»
نیستم اینو مامانمم میگه که تو خیلی خوب گرفتی پس چرا تکالیفو نمیتونی 

 «انجام بدی
آموزان ضعیف بیان درباره ارتقای آسان دانش 4آموز شماره همچنین دانش

 کرد:

ونن الان نمیتدوستایی دارم که سالای قبل به خاطر راحت نمره گرفتن، »
فارسی رو حتی بخونن یا جدول ضرب هم مشکل دارن، طوری که معلم تو 

 «کلاس جدول ضرب میپرسه نمیتونن جواب بدن
 آموزان بیان کرده است:در مورد اضطراب دانش 5آموز شماره دانش

تر با دروس و تکالیف کنار میایم، خونه هم استرسی من و دوستام راحت»
ام قبول باشه بابرات خوب میگیریم، وقتی هم قابلندارن چون همیشه نم

 «میگه خوبه همینم خوبه
آموزان را به خاطر نمرات چنین خصومت بین دانش 0آموزان شماره دانش

 بازگو کرد:

ه هاشون دعوا میکنن و سر اینکها سر کلاس به خاطر نمرهبعضی موقع بچه»
عضی یکی هستش اما بچه کسی بهتره دعوا میکنن، چون چند نفر نمره شون 

 «هاشون غلط زیاد دارن
 آموزان بیان کرد:درباره تعداد زیاد دانش 2آموز شماره دانش

ها زیاده به همه وقت نمیشه تکلیف انجام بدن، حتی بررسی تعداد بچه»
رسی ت تکالیفمون هم وقت نمیشه و معلم همه رو نمیتونه ببینه، برا همین اکثراً

 «ندارن وقتی حتی دوسه تا تمرینو ننوشتن.
 مورد ضروری هایمؤلفه و های معلمی و عواملدر انتها نیز الگوی مهارت

ر آموز دکیفی از دیدگاه دانش ارزشیابی اجرای هایچالش و موانع و نیاز

قالب زیر ارائه شده است:

 
 آموزدانش دیدگاه از کیفی ارزشیابی اجرای هایچالش و موانع و نیاز مورد ضروری هایمؤلفه و عوامل .2شکل 
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های معلمی در ارزشیابی کیفی درس در ادامه روایی و اعتبار مقیاس مهارت

در ایی آموزان پایه ششم ابتدو دانش انریاضی مبتنی بر تجارب زیسته معلم

 هایمورد بررسی قرار گرفت، با توجه به تحلیل مقولهدرس ریاضی 

ال ؤس 31ای در قالب آموز، پرسشنامههای انجام شده با معلم و دانشمصاحبه

 طراحی شد.

به منظور انتخاب سؤالات مناسب و حذف سؤالات ضعیف قبل از اجرای 

از ملاک همسانی درونی استفاده شد. در تحلیل سؤال با  2تحلیل عاملی

اده از همسانی درونی، همبستگی اصلاح شده ی هر سؤال با نمره کل استف

ه گردد. عبارت اصلاح شدمقیاس مربوط )ضریب تمییز سؤال( محاسبه می

حاکی از مستثنی کردن متغیر مورد نظر از نمره کل است؛ به عبارت دیگر 

 یی کل مقیاس مربوط به استثنای نمرهضریب همبستگی هر سؤال با نمره

رد که گیگردد. این کار به این دلیل صورت میمورد نظر محاسبه میسؤال 

 یهمبستگی به دست آمده به صورت مصنوعی مثبت نباشد. هر قدر نمره

ی ساختار مورد نظر باشد سؤالات همبستگی دهندهکلی مقیاس نشان

ی کلی تصحیح شده دارند. در این شرایط سؤالاتی برای تری با نمرهقوی

اس انتخاب خواهند شد که همبستگی مثبت بالا با نمره کل درج در مقی

تصحیح شده داشته باشند و سؤالاتی که همبستگی مثبت پایین یا منفی دارند 

(. ملاک مورد استفاده برای 2310شوند )آغالبیگی، از آزمون حذف می

انتخاب سؤال در این پژوهش همبستگی اصلاح شده هر سؤال با نمره کل 

در نظر  16/6داقل همبستگی اصلاح شده برای انتخاب سؤال باشد که حمی

مقیاس  ها با نمره کلگرفته شد. سپس سؤالاتی که ضریب همبستگی آن

 منظور به بود از مجموعه سؤالات حذف شدند. 16/6مربوط کمتر از 

 عاملی از تحلیل استفاده با مقیاس، عاملی ساختار ابتدا تحقیق، سؤال بررسی

 اصلی هایمؤلفه روش به که بررسی این گرفت. قرار بررسی مورد اکتشافی

 0 ساختار یک که بود آن از حاکی گردید، انجام چرخش واریماکس با و

 عامل سه ینا .است مقیاس هایتوصیف گویه برای مناسبی روش عاملی

مقدار  .کردندمی تبیین را مقیاس واریانس از درصد 50/56هم  برروی

. گیری استی کفایت نمونهکننده( منعکسKMO) 1اولکین-یرمی–کیسر

ها را بیانگر این است که همبستگی بین زوج متغیر KMOمقادیر کوچک 

ها تبیین کرد؛ بنابراین ممکن است کاربرد توان از طریق سایر متغیرنمی

                                                           
1. Factor Analysis 

این شاخص برای تحلیل  2/6روش تحلیل عامل مناسب نباشد. مقادیر حدود 

ناچیز  5/6نسبتاً متعادل،  0/6متعادل،  0/6مناسب،  1/6عاملی بسیار مناسب، 

( نیز معتقدند که وقتی 2200نامناسب است. سرنی و کیسر ) 5/6و کمتر از 

توان تحلیل عاملی را اجرا باشد به راحتی می 0/6بزرگتر از  KMOمقدار 

ری بیشتر گیکرد و هر چه این مقدار بزرگتر باشد مناسبتر و کفایت نمونه

 (.2316د )هومن، خواهد بو
 

 های معلمی در ارزشیابی کیفیگیری پرسشنامه مهارتکفایت نمونه .3جدول 

KMO تعداد آزمودنی تعداد سؤال 

01/6 31 466 

 

است که نشان از کفایت  01/6برابر  KMOمقدار  ،3با توجه به جدول 

گیری برای تحلیل عاملی، مناسب است. گفتنی است مقدار آزمون نمونه

ا، در هداری ماتریس های همبستگی بین گویهکرویت بارتلت برای معنی

مقیاس  عاملی تحلیل اسکری نمودار ،2 دار بود. شکلمعنی 662/6سطح 

 .دهدمی نشان را های معلمی در ارزشیابی کیفیمهارت

 معلم، دانش و ترتیب آشنایی به عامل شش این ها،گویه محتوای اساس بر

 از دهآموزان، استفادانش بین کیفی، تمییز ارزشیابی از آموزدانش و والد

 انشد انگیزش کلاسی، تقویت زمان متنوع، مدیریت ارزشیابی ابزارهای

 د.گذاری شدنآموز نامدانش قوت و ضعف نقاط بر مناسب تأکیدآموزان و 

 رد معلمی هایمقیاس مهارت اکتشافی عاملی تحلیل جدول زیر نتایج

 .دهدمی نشان را کیفی ارزشیابی

 

 

 

 

 

 

 

 

2. Kaiser-Meyer-Olkin 
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 واریماکس ماتریس الگوی شش مؤلفه استخراج شده و بارهای عاملی سؤالات در هر مؤلفه بعد از چرخش .4جدول 

 یفیک ارزشیابی با آشنایی آموزاندانش بین تمییز
 ابزارهای از استفاده

 متنوع ارزشیابی
 کلاسی زمان مدیریت

 نقاط بر مناسب تأکید

 آموز دانش قوت و ضعف
 انگیزش تقویت

 بارعاملی گویه بارعاملی گویه بارعاملی گویه بارعاملی گویه بارعاملی گویه بارعاملی گویه

0 02/6 1 32/6 22 04/6 2 32/6 5 33/6 4 41/6 

2 01/6 3 34/6 11 54/6 0 52/6 16 42/6 1 32/6 

21 01/6 26 04/6 13 02/6 25 51/6 12 45/6 10 40/6 

23 44/6 22 53/6 32 40/6 10 53/6 - - - - 

20 52/6 24 53/6 31 55/6 - - - - - - 

20 02/6 21 02/6 36 55/6 - - - - - - 

12 42/6 11 42/6 - - - - - - - - 

14 00/6 - - - - - - - - - - 

15 05/6 - - - - - - - - - - 

 

معنی  یقبل از توضیح نتایج چرخش لازم به ذکر است که جهت محاسبه

دارد که به طور  جهت وجود های مختلفی وداری بارهای عاملی روش

 2نشانگر این است که  3/6دهیم. بار عاملی ها را توضیح میمختصر آن

س شود. این مقدار واریاندرصد از واریانس متغیر به وسیله عامل تبیین می

نابراین ب ای است که بتوان بار عاملی را چشمگیر دانست؛تبیین شده، به اندازه

ملاک معقول  3/6نفر، بار عاملی  266های عاملی با حجم حد اقل در تحلیل

د شوند. با وجودار تلقی میو بیشتر از آن معنی 3/6و مناسبی است. بار های 

گران عاملی اعتقاد دارند که در نظر گرفتن این حد و این بسیاری از تحلیل

ه هایی به اندازرسد. به عنوان مثال کتل بارمرز چندان درست به نظر نمی

کند، ولی این مقدار بارهای عاملی مشکلاتی را را چشمگیر تلقی می 25/6

های آورد. با توجه به آنکه بارهای عاملی به وجود میاه تکرار تحلیلبر سر ر

 ی آمار جداولی وجودهاها هستند، در بیشتر کتابعاملی همان همبستگی

داری دهد. در سطح معناها را نشان میداری آماری همبستگیدارد که معنا

دار معنی 25/6هایی به اندازه نفر یا بیشتر بار 366ایی با حجم هدر نمونه 2%

( را تبیین می %1ها مقادیر بسیار کمی از واریانس )حدود اما این شوند؛می

 های درون تحلیل و تعدادانتخاب تعداد متغیرکنند. کاربرد این روش در 
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کین و هین 3/6( بار عاملی 2224آمیز نیست. کلاین )ها موفقیتعامل

انند. دبرای هر سؤال می را کمترین وزن پذیرفته شده 4/6( بار عاملی 2225)

قبول انتخاب گردید. به عنوان عاملی قابل 3/6در این پژوهش نیز بار عاملی 

در نتیجه اگر سؤالی بار عاملی آن روی تمام عوامل چرخش یافته کمتر از 

شود به عبارت دیگر یک سؤال در باشد از آزمون کنار گذاشته می 4/6

حد اقل روی یکی از عوامل بعد از صورتی در آزمون باقی خواهد ماند که 

اطلاعات به دست آمده از  یا بیشتر داشته باشد. 4/6چرخش بار عاملی 

دهد که ی استخراج شده نشان میچرخش واریماکس برای دوازده مؤلفه

های چرخش آزمایشی به ساختار ساده رسید. در چرخش 22نتایج پس از 

 اختار( وجود دارد که بهترمتمایل دو ماتریس )ماتریس الگو و ماتریس س

(. 1624است به جای الگوی عاملی، ساختار عاملی تفسیر شوند )کلاین، 

سؤال  5سؤال روی عامل اول،  2بدین ترتیب با توجه به ساختار عاملی، 

 0سؤال روی عامل چهارم،  4سؤال روی عامل سوم،  4روی عامل دوم، 

رین بار عاملی را به سؤال روی عامل ششم بیشت 3سؤال روی عامل پنجم، 

 خود اختصاص دادند.

 هاگذاری عاملنام

 آموزاندانش بین عامل اول: تمییز

 کیفی ارزشیابی با عامل دوم: آشنایی

 متنوع ارزشیابی ابزارهای از عامل سوم: استفاده

 کلاسی زمان عامل چهارم: مدیریت

 آموزدانش قوت و ضعف نقاط بر مناسب تأکیدعامل پنجم: 

 انگیزش ششم: تقویتعامل 

 یریگجهینت و بحث
 هیآموزان پاو دانش نامعلم ستهیتجارب زهدف پژوهش حاضر بررسی 

 یمعلم یهامهارت اسیمق یطراح ،ی درس ریاضیفیک ییایششم از ارزش

ها نشان داد ی بود. نتایج تجزیه و تحلیل دادهاضیدرس ر یفیک یابیدر ارزش

مقوله فرعی و از دیدگاه دانش  06اصلی و مقوله  13که از دیدگاه معلمان 

 هایمؤلفه و مقوله فرعی به عنوان عوامل 41مقوله اصلی و  12آموزان 

کیفی شناسایی  ارزشیابی اجرای هایچالش و موانع و نیاز مورد ضروری

های اصلی عامل به عنوان عامل 0شدند. در مرحله تحلیل عاملی اکتشافی 

 اب آموزان، آشناییدانش بین د از تمییزشناسایی شدند که عبارت بودن

 مانز متنوع، مدیریت ارزشیابی ابزارهای از کیفی، استفاده ارزشیابی

 نگیزش.ا آموز، تقویتدانش قوت و ضعف نقاط بر مناسب تأکیدکلاسی، 

 مانند یهایآسیب به شوندهمصاحبه کیفی ارزشیابی با از منظر آشنایی

 از معلمان عاطلا عدم توصیفی، - کیفی ارزشیابی به قلبی اعتقاد نداشتن

 عدم ی،ارزشیاب روح نشدن حاکم توصیفی، - کیفی ارزشیابی یفلسفه

 سیستم در معلمان شدن بزرگ آموز،دانش خود توسط سنجش توانایی

 اهشک مانند هاییآسیب به معلمان همچنین. اندکرده اشاره کمی، ارزشیابی

 اختزیرس نبود کم، یانگیزه درس، به هابچه نبودن حساس سالم، رقابت

 تجذابی و شوق و شور نبود آموز،دانش نخواندن درس خیالی،بی مناسب،

 وصیفی،ت - کیفی ارزشیابی در ضعف ینقطه پوشاندن توانایی معلمان، در

 رهاشا توصیفی خدمت ضمن هایکلاس نکردن برگزار اداره، دادن گیر

 کردند.

 مهم که دریافت خود پژوهش در( 2323) شکاریانتهای آرانی؛ حسنی و 

 والدین، و معلمان توجیه عدم را توصیفی - کیفی ارزشیابی هایچالش ترین

 به انمعلم توجهیبی برنامه، اجرای بودن گیروقت آموزان،دانش زیاد تعداد

 که دریافت پژوهشی در( 2322) پیرانی همچنین. اندکرده عنوان برنامه،

 برخوردار توصیفی ارزشیابی به نسبت مبهم یا و ناکافی اطلاعات از والدین

 هایهشپژو نتایج که داد نشان پژوهش مطالعاتی یپیشینه بررسی .بودند

 پژوهش با نیز 2322 پیرانی، و 2323 شکاری، ؛2310 احمدی، و حسنی

 ارشناسانک با مصاحبه نتایج تأیید در .است سوهم ارزشیابی بعد در حاضر

 مورد ابزارهای از معلمان .2که  دریافت پژوهشی در نیز( 2322) موحدیان

 معلمان .1.اندنبرده پی آن اهداف به و دارند نادرستی برداشت بررسی

 .ندبرنمی کار به و کنندنمی تهیه درستی به را بررسی مورد ابزارهای

 روروب ابزارها تعدد مشکلات و ابزارزدگی ذهنی، کژتابی با معلمان .3

 معلمان که دریافتند نیز( 2322) فروشانی بصیری این بر علاوه. هستند

 طرح (رفتار بندیدرجه مقیاس وارسی، فهرست) مشاهدات ثبت کاربست

 .اندننموده رعایت یادگیری - یاددهی فرآیند در را توصیفی ارزشیابی

 ایمحتو ریاضیات، خصوصاً هاکتاب زیاد حجم مطالب، گوییپراکنده

 همچنین. ردندک اشاره توصیفی کیفی ارزشیابی با محتوا تطابق عدم سخت،

 حجم زیاد، محتوای محتوا، بودن سنگین مانند هاییآسیب به نیز معلمان

 ها،کتاب تغییر محتوا، از برخی برای امکانات وجود عدم ها،کتاب زیاد
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 معتقد یزن والدین این بر علاوه. کردند اشاره فهم قابل غیر و سنگین محتوای

 .است سخت و زیاد محتوا که بودند

 ارزشیابی یوهشی در تغییر علت به که گفت چنین توانمی نتایج تبیین در

 به که گردد ایجاد تغییراتی هاکتاب محتوای در که رسیدمی نظر به لازم

 دمع و جدید تدریس هایروش با معلمان آشنایی عدم خاطر به زیاد احتمال

 مقاطع از نیز معلمان از بسیاری و کرده تغییر محتوا چون) محتوا بر تسلط

 حتوام که رسدمی نظر به چنین این اند(شده ابتدایی ی حوزه وارد متوسطه

 روش اب توانمی را محتوا از بسیاری کهدرحالی باشدمی پرحجم و سنگین

 یزن معلمان بیشتر که طورهمان کرد تدریس آموزاندانش به ترراحت های

 محتوای به هک مدتی از بعد ولی بود سنگین محتوا ابتدا در که داشتند ابراز

 و شد؛ راحت آموزاندانش و ما برای آن فهم کردیم، پیدا تسلط آن

 در هک کرد پیدا شرایطی هر تحت بایستمی را محتوا برای لازم امکانات

 از اصلح نتایج تأیید در و راستا همین در. باشدمی مدیر اختیارات یحیطه

 از که دریافت پژوهشی در( 2322) حسنوند بعد این در هاشوندهمصاحبه

 در موزآدانش زیاد تعداد: شامل بازخورد ارائه در معلمان مشکلات بیشترین

 می امکانات کمبود و هاکتاب سنگین محتوای وقت، کمبود کلاس، هر

 یمؤلفه در که دریافت خود پژوهش در نیز( 2314) کریمی. باشد

 رایب ابتدایی مدارس در افزارینرم و افزاریسخت امکانات تکنولوژیکی

 مانز تحصیلی، سال طول زمانی یمؤلفه در. است نشده فراهم طرح اجرای

 مین کیفی ارزشیابی طرح با متناسب کلاس داخل وقت مدرسه، روزانه

 نشده گرفته نظر در طرح اجرای برای کافی بودجه مالی یمؤلفه در. باشد

 است

 صورت مانند هاییآسیب به شوندهمصاحبه آموزاندانش بین تمییز بعد در

 حین در آموزاندانش به نمره دادن امتحان، و نمره نبودن مورد در اشتباه

 اشاره زیاد حجم با کاغذی مداد هایآزمون از استفاده و تحصیلی سال

 و بخو خوب، خیلی دادن مانند هاییآسیب به نیز معلمان همچنین. کردند

 کملا نبود معلم، کردن سوزیدل و رحمیدل تحصیلی، سال حین در غیره

 الدین،و برای نمره یک گذاشتن برگه، روی بر نمره دادن مشخص، و عینی

 خاطر به آموزدانش ینمره استرس ندارد، آموزدانش بر یتأثیر نمره

 دو یکی که یکس بین تفاوت نبود امتحانی یبرنامه بر اولیاء تأکید والدین،

 شارها انگیزه ایجاد برای نمره یک دادن و ندارد غلطی که کسی و دارد غلط

 درس، هب علاقه شدن کم که بودند معتقد نیز والدین این بر علاوه. کردند

 یالخبی رقابت، رفتن بین از ها،بچه نکشیدن زحمت درس، به ندادن دل

 هاشار معلم از نترسیدن و نمره نبود و کم اضطراب علت به هابچه شدن

 آموزان دانش به نمره کسب برای زیادی فشار سنتی ارزشیابی در .کردند

 فتهگر نادیده کلی طور به( یادگیری) رفتن مدرسه ماهیت و شدمی وارد

 روانی زیاد فشار تحت آموزاندانش و داشت رواج محوری حافظه شد،می

 و ستو همچنین. نیست پوشیده کسهیچ بر که بودند زیادی اضطراب و

 پایارو در امتحانی اصلاحات عنوان تحت تحقیقی در نیز( 2222) کریگتون

 راگنمره ارزشیابی از گردانی روی هدف که دریافتند شرقی و مرکزی

 در بهتر ایجنت به دستیابی و درس در یادگیری تجربیات کیفیت ارتقای

 است. یادگیری یندفرآ

 به یادز توجه جای به جای ارزشیابی کمیارزشیابی کیفی به  جدید طرح

 مورد تحصیلی سال طول در را یادگیری – یاددهی روند نمره، و امتحان

 دانش جانبه همه رشد به توجه طرح این در همچنین. است داده قرار توجه

 گرفته نظر در او جسمانی حتی و شناختی اجتماعی، عاطفی، رشد یعنی آموز

 باعث آن از ابزاری استفاده امتحان، به حد از بیش شدن قایل ارزش. شودمی

. شودمی تربیت و تعلیم در یادگیری یاددهی یندفرآ به زیادی صدمات

 یدتأک مورد کلاس در را اساسی دانش تنها نه معلمان است لازم بنابراین

 قادی،انت صورت به کردن فکر برای آموزدانش توانایی بلکه دهند، قرار

 زنی را ارتباطی هایمهارت و گروهی هایمشارکت مسئله، حل تحلیلی،

 عنوان به ارزشیابی که سنتی پرورش و آموزش در. دهند قرار تأکید مورد

 هایایهپ به آموزدانش ارتقای درباره گیریتصمیم منظور به و گام آخرین

 بخشی یابیارزش توصیفی، - کیفی ارزشیابی در اما. رفتمی کار به بالاتر

 و هدایت بر و است یادگیری و آموزش یندفرآ با همگام و ناپذیرجدایی

 نتریمهم که طورهمان. است متمرکز آنان هایضعف اصلاح و پیگیری

 ولان،مسئ هانگرش و هادیدگاه در تغییر ایجاد توصیفی ارزشیابی هدف

 اصلی یراز. است تحصیلی ارزشیابی به نسبت والدین و آموزگاران مدیران،

 به نادرست نگاه: گروهی دید از فعلی هایروش ناکارآمدی عامل ترین

 هاآن از نادرست استفاده به منجر که هاستروش از یک هر در هاهدف

 تغییرات شناخت هدف با اگر آزمودن و آزمون مثال عنوان به. شودمی

 و زآمودانش معلم، هایفعالیت و هاتلاش بیانگر که یادگیری از حاصل

 وزانآمدانش به کمک برای آن نتایج از و رود کار به است گرامی والدین

 برنامه تجه در والدین و معلم توسط تردقیق فعالیت و بیشتر تلاش جهت
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 و مناسب هبلک نیست ناپسند تنها نه عمل این شود، استفاده ترمناسب ریزی

 .است هم مطلوب

 و هاآموخته تمامی به توجهیکم فعلی، ارزشیابی مشکلات جمله از

 و هانگرش احساسات، انگیزه، علاقه زمینه در مثلاً آموزان،دانش یادگیری

 تگف توانمی جرأت به که مواردی. است عملی کار هایمهارت ها،توانایی

 رد که است هاآن شکوفایی و رشد ابتدایی دوره اساسی و اصلی هدف

 وانعن تحت مشاهده، روش ابزار، هاآن از هریک برای توصیفی ارزشیابی

 به توجه ضمن گرامی معلم بنابراین. است شده گرفته نظر در رفتار سیاهه

 اطلاعات و کندمی ارزشیابی درست ابزار و روش با را آن اجتماعی، بعد

 گیریمتصمی برای آن نتایج از و کرده تحلیل و تجزیه بررسی، را حاصله

 فراهم برای والدین به اطلاع و خود آموزشی برنامه تنظیم خصوص در

 دانش .بردیم بکار لازم انگیزه با همراه بیشتر فعالیت و تلاش زمینه کردن

 ار خود یادگیری یندفرآ ابتدا همان از خود تلاش روند بررسی با آموز

 ارزشیابی امر در مشارکت با نیز والدین و گیردمی عهده بر بتدریج

 برای تریآگاهانه هایریزیبرنامه بیشتر وظیفه احساس ضمن فرزندشان

 وصیفیت ارزشیابی در بالاخره. دهدمی انجام هاآن تحصیلی وضعیت بهبود

 یندفرآ صرف سال طول در آموزدانش خود و والدین معلم، تلاش تمام

 شودیم بهتر یادگیری برای تلاش و یادگیری وضعیت از شناخت ارزشیابی

 معدود فقط و دارد را احتمالی هایکاستی جبران فرصت آموزدانش و

 به توجه با و دارند عقلی هایتوانمندی در جدی مشکل که آموزانیدانش

 نرسید پژوهش، هاییافته به توجه با .نمایندمی پایه تکرار فردی هایتفاوت

 از هاچالش وجود همینطور و دستاوردها و معلمان نظر از مورد اهداف به

 والدین دننکر توجیه توانمی توصیفی ارزشیابی در را والدین و معلمان نظر

 .دانست توصیفی ارزشیابی از آنان نکردن آگاه و

 هایی روبرو بود؛ ازها با محدودیتپژوهش حاضر نیز به مانند تمام پژوهش

 وزمج اخذ بودن گیروقت و زمان توان به کمبودها میجمله این محدودیت

چندپایه و پرورش و محدودیت در بررسی معلمان  و آموزش اداره از

های تحصیلی اشاره کرد. با توجه به همچنین معلمان سایر مقاطع و دوره

 یفیک ارزشیابی طرح اجرای شود که ضرورتنتایج این پژوهش توضیه می

 هایکلاس تشکیل طریق از آموزاندانش و والدین برای توصیفی -

ود. ش روشن دبستانیپیش دوره از هاآن به رسانیاطلاع و مناسب آموزشی

 توجیه ،توصیفی ارزشیابی طرح آمیزموفقیت اجرای در مؤثر عوامل از یکی

 چون حال، هر به. است طرح این پوشش تحت آموزاندانش والدین

 نسبت والدین عمدتاً و است اجرا حال در ارزشیابی زمینه در جدید رویکرد

 نای پذیرش برای هاآن است لازم دارند، زیادی حساسیت مسئله این به

 یکی که ستنی تردیدی. یابد تغییر هاآن نگرش یعنی. شوند توجیه رویکرد

 است؛ دادن آگاهی و رسانیاطلاع نگرش، تغییر مفید و مؤثر هایراه از

 ه،فلسف به نسبت والدین و معلمان آگاهی سطح ارتقای همچنین جهت

 ورهد گذاشتن با توصیفی ارزشیابی برنامه اجرای نحوه و اهمیت اهداف،

 فیدم ارتباط نیز و آموزشی و توجیهی هایکارگاه مفید، خدمت ضمن های

 .گیرد صورت مناسب ریزیبرنامه معلمان، و اولیا ثرمؤ و

 یاخلاق اتظملاح
این مقاله برگرفته از رساله دکتری نویسنده اول در  :پژوهش اخلاق اصول از یرویپ

به جهت رشته آموزش ریاضی در دانشگاه آزاد اسلامی و احد علوم و تحقیقات است. 

آوری اطلاعات پس از جلب حفظ رعایت اصول اخلاقی در این پژوهش سعی شد تا جمع

در حفظ  داریکنندگان درباره رازکنندگان انجام شود. همچنین به شرکترضایت شرکت

 اطلاعات شخصی و ارائه نتایج بدون قید نام و مشخصات شناسنامه افراد، اطمینان داده شد.

 باشد.این پژوهش در قالب رساله دکتری و بدون حمایت مالی می :یمال یحام

 اهنماییر به اول و نویسنده دکتری رساله از مقاله این :سندگانینو از کی هر نقش

 .است شده سوم استخراج نویسنده مشاوره دوم و نویسنده

 تضاد ونهگهیچ پژوهش این نتایج در که دارندمی اعلام همچنین نویسندگان :منافع تضاد

 .ندارد وجود منافعی

وسیله از اساتید راهنما و مشاوران این تحقیق که در این پژوهش بدین :یقدردان و تشکر

 گردد.شرکت کردند، تشکر و قدردانی می
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، تهران: نشر سازمان 14-15در مدارس ابتدایی تهران در سال تحصیلی 

 آموزش و پرورش شهر تهران.

ا. شمسی، احمدرض ؛شیبانی فر، رضا ؛احمدی، مجید.، انیکازی ؛اسماعیلی، محسن

(. بررسی ساختار شیوه ارزشیابی کیفی در دوره ابتدایی. پنجمین 2325)

 تربیتی و روانشناسی.ای علومالمللی پژوهشکنفرانس بین
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2011.11.220 

 هاروش ها،مهارت: توصیفی (. ارزشیابی2322مریم.، رضایی، میترا. ) خانی،افضل

 اجرا. انتشارات آثار فکر. مراحل و

(. بازخوردهای معلمان 2323عباس. ) ،شکاری ؛محمد ،حسنی ؛علی ،آرانیانتهائی

ریزی پژوهش در برنامه .کیفی() یفیتوصمجری الگوی ارزشیابی 
 .222-232(؛ 43) 22، درسی

https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2011.11.220 
(. بازخوردهای معلمان 2323شکاری، عباس. ) ؛حسنی، محمد ؛آرانی، علیانتهائی

درسی،  زیریمجری الگوی ارزشیابی توصیفی )کیفی(. پژوهش در برنامه

22 (22 :)34-52. 
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2011.11.220 

(. 2326پور، علی؛ شریف، مصطفی؛ جعفری، ابراهیم و مولوی، حسین. )بیرمی

ر د بندی عوامل مؤثر براجرای طرح ارزشیابی توصیفیشناسایی و اولویت

 .2-11، 1های برنامه درسی، مدارس ابتدایی کشور، مجله پژوهش
https://www.sid.ir/paper/75548/fa 

(. بررسی جایگاه 2326برومند نسب، مسعود و سراج خرمی، ناصر. ) ؛پیری، عفت

نوین آموزشی، اولین  -بازخوردهای یاددهی یادگیری، در رویکردهای 

گذاری ه سیاست، تهران، پژوهشکد2464همایش ملی آموزش در ایران 

 .علم، فناوری و صنعت

 –(. زمینه یابی اجرای ارزشیابی کیفی 2310غلامعلی. ) ،احمدی ،محمد ،حسنی

(؛ 4) 0، نوآوری های آموزشی .تهران شهر ابتدایی مدارس در توصیفی

211-15. 
https://www.sid.ir/paper/75548/fa 

(. گزارش اجرای آزمایشی طرح 2313حسنی، محمد و احمدی، حسین. )

، 11-13ارزشیابی توصیفی در مدارس منتخب کشور در سال تحصیلی 

 تهران: پژوهشگاه آموزش و پرورش.

(. زمینه یابی برای اجرای ارزشیابی 2322ی. )و احمدی، غلام عل ؛حسنی، محمد

های کیفی توصیفی در مدارس ابتدایی شهر تهران. فصلنامه نوآوری

 .15-213(، 0) 13آموزشی، 

https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2011.11.220 
(. پیامدهای طرح 2325ابراهیمی، فاطمه. ) ؛یاری، مراد ؛زحمتکش، طاهره

بر آثار  أکیدتارزشیابی کیفی توصیفی از منظر معلمان ابتدایی کرمان با 

 .216-263(: 3) 33اخلاقی آن. ارزشیابی آموزشی، 
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2011.11.220 

صیفی تو -ارزشیابی کیفی  تأثیر(. بررسی 2315آبادی، جلیل و دلاور، علی. )فتح

حرکتی دوره ابتدایی در  - های شناختی، عاطفی و روانیدر تحقّق هدف

استان مرکزی، سازمان آموزش و پرورش استان مرکزی، شورای 

 تحقیقات.

ترجمه  .کرسول، ج. دبلیو. طرح پژوهش: رویکردهای کیفی، کمی و ترکیبی

 .1625علیرضا کیامنش و مریم دانای طوس. تهران: جهاد دانشگاهی؛ 

روش جدید ارزشیابی توصیفی براختلالات  تأثیر(. بررسی 2314کریمی، علی. )

 نامه کارشناسیپایان .آموزان دوره ابتدایی مدارس شیرازرفتاری دانش

 ارشد مدیریت آموزشی. دانشگاه شیراز.

 لالاتبراخت توصیفی ارزشیابی جدید روش تأثیر بررسی (.2314) علی. کریمی،

 کارشناسی نامهپایان شیراز مدارس ابتدایی دوره آموزاندانش رفتاری

 آموزشی. دانشگاه شیراز. مدیریت ارشد
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2011.11.220 

های ارزشیابی کیفی (. ماهیت ارزشیابی و بررسی چالش2326دی، توفیق. )محم

بیتی، ترنامه کارشناسی ارشد علومنگر به ازرشیابی کمی نگر، پایان

 دانشگاه تهران.
https://www.sid.ir/paper/75548/fa 

 تأثیر(. بررسی 2324خزائی، ثریا. ) ؛نیلی، محمد رضا ؛خزائی، آذر ؛مرادی، رحیم

طرح درس مبتنی بر بازخورد توصیفی بر یادگیری و یادداری دانش 

 .251-232(: 5) 0گیری تربیتی، آموزان در درس زبان انگلیسی. اندازه
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2011.11.220 

: تهران ،یادگیری - یاددهی یندفرآ بازاندیشی(. 2321. )محمود مهرمحمدی،

 .مدرسه انتشارات

بررسی عملکرد معلمان زن مجری برنامه ارزشیابی (. 2322موحدیان، زهره. )
به کارگیری  در تولید و)کیفی( دبستان های شهرستان فراشبند توصیفی )

 نامه کارشناسی ارشد، دانشگاه الزهرا.پایان (.ابزارهای ارزشیابی

. های چند متغیری در پژوهش رفتاریتحلیل داده(. 2316. )هومن، حیدرعلی

 .نشر پارس :تهران
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