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 Background: Despite the significance of academic achievement in mathematics and the recognized 

effectiveness of cooperative learning styles, most research has focused on evaluating individual 

styles. Consequently, a distinct research gap exists regarding the impact of integrated cooperative 

learning models. This study aims to fill this gap by assessing the effect of an integrated learning 

model on students’ academic achievement in mathematics. 

Aims: The present study aimed to investigate the effectiveness of an integrated cooperative learning 

model on the mathematics academic achievement of fifth-grade elementary school students. 

Methods: This study employed an applied, quasi-experimental research design with a pre-test-post-

test and control group. The statistical population comprised all fifth-grade mathematics students in 

Ahvaz during the 2023-2024 academic year. The mathematics sample consisted of 30 fifth-grade 

students, selected through random sampling. Data were collected using the Academic Achievement 

Questionnaire (Darsh et al., 1999). The experimental group received a researcher-developed 

integrated cooperative learning protocol, delivered over ten 90-minute sessions. The collected data 

were analyzed using SPSS version 27 through Multivariate Analysis of Covariance (MANCOVA). 

Results: The MANCOVA results, after controlling for pre-test scores, indicated a significant 

difference between the experimental and control groups across the components of comprehension 

and understanding (F(3, 23)= 84.87, p< 0.001), strategy selection (F(3, 23)= 25.53, p< 0.001), calculation, 

evaluation, and problem-solving (F(3, 23)= 35.61, p< 0.001), and the total mathematics academic 

achievement score (F(3, 23)= 156.09, p< 0.001). 

Conclusion: The findings revealed that the integrated cooperative learning model significantly 

enhances students’ academic achievement in mathematics. It is recommended that teachers utilize 

the strategies from this integrated model to design classroom activities and foster deep learning in 

mathematics. Furthermore, curriculum developers and policymakers are advised to consider this 

instructional protocol as an effective model for creating learning packages and conducting 

professional development courses for teachers, aiming to enhance the quality of elementary 

education. 
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Extended Abstract 

Introduction 
In the contemporary era, cultivating a skilled 

workforce in the key fields of mathematics and 

science is considered vital for the future of nations 

(Mcrgmala et al., 2025; Donaldson et al., 2020); 

however, traditional teaching methods are no longer 

sufficient for developing 21st-century skills (Olabiyi 

& Aufa, 2019). Academic achievement in 

mathematics, which is confronted with challenges 

such as anxiety, a lack of deep conceptual 

understanding, and low motivation (Li et al., 2021), 

requires innovative approaches that make learning 

meaningful. Numerous studies have demonstrated 

that active methods, particularly cooperative 

learning, lead to higher academic achievement 

compared to traditional methods (Keramati, 1388) 

and positively influence student performance by 

creating a supportive learning environment (Keramati 

et al., 2024). 

Cooperative learning is a structured pedagogical 

approach rooted in social constructivist theories, 

notably Vygotsky’s, emphasizing the active 

construction of knowledge through social interactions 

and the attainment of self-regulated learning (Malik 

et al., 2025). This framework, founded on five key 

elements—positive interdependence, face-to-face 

promotive interaction, individual accountability, 

social skills, and group processing (Trosa et al., 

2023)—encompasses a wide array of styles, including 

the Jigsaw method, project-based learning, and group 

problem-solving (Keramati & Hemmati, 1394). The 

objective of these styles extends beyond improving 

academic outcomes to fostering critical skills such as 

critical thinking, collaboration, and communication 

(Vidakis, 2024). However, their success demands a 

precise structure and overcoming obstacles like 

stakeholder unpreparedness and a lack of resources 

(Rabbani et al., 2024). 

Despite its established benefits, prominent existing 

models of cooperative learning possess limitations. 

For instance, Wittrock’s theory of cognitive 

elaboration primarily focuses on cognitive 

dimensions (Al-Hammad, 2020), the Jigsaw model 

inadequately addresses individual and cultural 

differences (Wasem & Islam, 2020), and the 

Johnsons’ model has gaps in fostering creativity and 

hypothesis generation (Lous & Pascarella, 2017). In 

response to these limitations, the present study 

introduces an integrated model with an eclectic 

approach, aiming to create a more comprehensive 

framework by focusing on facilitation, resources, 

support, and the evaluation of both process and 

product. Therefore, this research seeks to answer the 

fundamental question: Does the integrated model of 

cooperative learning styles have a significant effect 

on the mathematics academic achievement of fifth-

grade elementary school students? 

Method 
This applied study employed a quasi-experimental 

design with a pre-test-post-test and control group. 

The statistical population consisted of fifth-grade 

students in Ahvaz. Using G*Power software (with an 

effect size of 0.40, an alpha of.05, and a power of.95), 

the required sample size was estimated to be 30 

participants. These students were selected via a multi-

stage sampling method and then randomly assigned 

to either the experimental group (n= 15) or the control 

group (n= 15). The experimental group received a 

researcher-developed instructional protocol on an 

integrated cooperative learning model over a ten-

session, 90-minute training course. The effectiveness 

of this intervention was assessed by having the 

teachers’ students complete the Mathematics 

Achievement Questionnaire before and after the 

training. The collected data were analyzed using 

SPSS software via Multivariate Analysis of 

Covariance (MANCOVA). 

The primary data collection instrument was the 

Mathematics Achievement Questionnaire (MAQ; 

Darsh et al., 2018). This 20-point, essay-type test, 

based on the third chapter of the fifth-grade 

mathematics textbook, assesses the four components 

of Polya’s problem-solving method: comprehension, 

strategy selection, calculation, and evaluation. The 

content validity of the test was confirmed by subject-

matter experts and teachers, and its reliability was 

established through inter-rater reliability, yielding a 

Pearson correlation coefficient of r= 0.81 between 

two scorers. The intervention protocol was a 

researcher-developed training program delivered to 
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the experimental group in ten 90-minute workshop 

sessions to teach them the new instructional methods. 

Results 

This study included 30 female fifth-grade elementary 

school students. The mean age of students was 11.73 

years in the experimental group and 11.86 years in the 

control group. Table 2 presents the means and 

standard deviations for mathematics academic 

achievement scores. As shown, the mean (and 

standard deviation) for the integrated cooperative 

learning group was 8.00 (SD= 2.07) in the pre-test 

and 18.06 (SD= 1.57) in the post-test. For the control 

group, the pre-test mean was 7.66 (SD= 1.84), and the 

post-test mean was 10.80 (SD= 1.56). In other words, 

the experimental group that received the training 

demonstrated higher academic achievement post-

intervention. Prior to the main data analysis, the 

underlying assumptions of Multivariate Analysis of 

Covariance (MANCOVA) were carefully examined 

to ensure the validity of the results. The initial 

assumptions, including the interval nature of the 

dependent variable (academic achievement), random 

assignment, independence of observations, and 

adequate reliability of the covariate (α= 0.79), were 

all met. The normality of data distribution within the 

groups was confirmed using the Shapiro-Wilk test 

(p> 0.05). The homogeneity of variance-covariance 

matrices was established as Box’s M test was non-

significant (p= 0.09), and the equality of variances for 

the total academic achievement score was confirmed 

by Levene’s test (p= 0.10). Furthermore, a linear 

relationship between variables was observed via 

scatterplots. Most importantly, the key assumption of 

homogeneity of regression slopes was met, as the 

interaction effect between the group and the pre-test 

variable was not significant, F(1, 28)= 0.184, p= 0.832. 

Finally, after identifying a few outliers which, given 

the nature of the study and random sampling, did not 

have a considerable impact on the results, it was 

confirmed that the data were suitable for conducting 

MANCOVA. 
 

Table1. Results of Multivariate Tests for Group Membership 

Test Value Hypothesis df Error df F P Partial η² Observed Power 

Pillai effect test 087/0 3 23 52/49 0/001 0/87 1 

Wilkes lambda test 0/12 3 23 52/49 0/001 0/87 1 

hoteling effect test 6/84 3 23 52/49 0/001 0/87 1 

the largest root zinc test 6/84 3 23 52/49 0/001 0/87 1 

 

As shown in Table 1, the multivariate tests revealed a 

significant main effect for the group membership 

(experimental vs. control) on the combined dependent 

variables of mathematics academic achievement, 

Wilks’ Λ= 0.12, F(3, 23)= 52.49, p< 0.001, 

partial η²= 0.87. This confirms that the integrated 

cooperative learning model had a statistically 

significant impact on the overall academic 

achievement of the fifth-grade students. 

 

Table 2. Results of Tests of Between-Subjects Effects (MANCOVA) 

Variable SS df MS F p Partial η² Observed Power 

Comprehension & Understanding 70/369 2 69/62 84/87 0/001 0/77 1 

Strategy Selection 28/351 2 34/09 25/53 0/001 0/57 1 

Calculation & Problem-Solving 42/573 2 36/29 35/61 0/001 0/58 1 

Mathematics Academic Achievement 384/828 2 377/21 156/09 0/001 0/866 1 

 

As detailed in Table 4, the results of the MANCOVA, 

after controlling for pre-test scores, indicated a 

significant difference between the experimental and 

control groups on the components of comprehension 

and understanding (F= 84.87, p< 0.001), strategy 

selection (F= 25.53, p< 0.001), calculation and 

problem-solving (F= 35.61, p< 0.001), and the total 

mathematics academic achievement score 

(F= 156.09, p< 0.001). In other words, the 

experimental group achieved significantly higher 

scores in mathematics achievement after the 

intervention. The effect size (partial eta squared) for 

the total academic achievement score was 0.866. This 

indicates that 86.6% of the variance in the post-test 

scores can be attributed to participation in the 

integrated cooperative learning training sessions. An 
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observed power of 1.00 suggests high precision for 

the statistical test and indicates that the sample size 

was sufficient. 

Conclusion 
The findings of this study, which demonstrate the 

significant positive impact of the integrated 

cooperative learning model on all components of 

mathematics academic achievement, align with a 

broad body of previous research (Ma, 2023; Strobel 

et al., 2020). The model’s efficacy can be explained 

through several theoretical frameworks. From a 

Vygotskian perspective, it activates the “Zone of 

Proximal Development” (ZPD) through structured 

interactions (Malik et al., 2025), while according to 

cognitive elaboration theory, students achieve deeper 

processing and more durable encoding by explaining 

concepts to one another (Rasouli et al., 1391). The 

model’s success stems not merely from group work 

but from the intelligent integration of specific 

techniques like “Think-Pair-Share,” which target 

metacognitive processes (Dara & Kaswan, 2025) and 

address the shortcomings of simpler models that may 

lack sufficient structure or motivational focus (Al-

Hammad, 2020; Wasem & Islam, 2020). 

While confirming the integrated model’s 

effectiveness, this research underscores that 

designing comprehensive, multidimensional, and 

interaction-based instructional models is a potent 

strategy for meeting contemporary educational needs. 

However, the study faced limitations, including a 

sample restricted to fifth-grade students in a specific 

geographical area and the inability to fully control for 

individual students differences. Therefore, it is 

recommended that future research evaluate the model 

across different grade levels and subjects and 

investigate the role of moderating variables such as 

family support and students attitudes. Ultimately, this 

study represents a significant step toward improving 

the quality of mathematics education and fostering a 

capable future generation in this field. 
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 13/22/1121دریافت: 

 11/29/1121بازنگری: 

 22/21/1121پذیرش: 

 21/23/1121انتشار برخط: 
 

 :هادواژهیکل
 ،یمشارکت یریادگی

 ،یلیتحص شرفتیپ

 ،یاضیر

 آموزاندانش

 یابیها به ارزاغلب پژوهش ،یمشارکت یریادگی یهاشده سبکشناخته یو اثربخش یاضیدر ر یلیتحص شرفتیپ تیبا وجود اهم زمینه: 

ود دارد. پژوهش وج یمشارکت-یقیتلف یالگوها تأثیر یبررس نهیمشخص در زم یخلأ پژوهش کی جه،یاند. در نتمنفرد پرداخته یهاسبک

 .پردازدیم یاضیرس رآموزان در ددانش یلیتحص شرفتیبر پ یبیترک یریادگی یالگو کی تأثیر یابیخلأ، به ارز نیحاضر با هدف پر کردن ا

دانش آموزان  ریاضی یلیتحص شرفتیبر پ یمشارکت یریادگی یاز سبک ها یقیتلف یالگو یاثربخش یپژوهش حاضر با هدف بررس هدف:

 پنجم دبستان انجام شد. هیپا

ی جامعة آمار بود.گروه گواه  با آزمونپس-آزمونشیپ حبا طر یشیآزمامهیو از نظر روش، ن یپژوهش حاضر از نظر هدف، کاربرد :روش

پایه  آموزاندانشنفر از  92بود. نمونه پژوهش  1129-1122پایه پنجم شهر اهواز در سال تحصیلی  آموزانتمامی دانش این پژوهش شامل

 ،دارش و همکاران) ریاضی پرسشنامه پیشرفت تحصیلیاز گیری تصادفی انتخاب شدند. در این مطالعه پنجم شهر اهواز بود که به روش نمونه

شد.  استفاده شیبه گروه آزما یاقهیدق 32 یاجلسه 12برنامه  کیساخته، در قالب محقق یمشارکت یریادگی یقیتلف یپروتکل الگو و (1333

 شدند. لیتحل یریچندمتغ انسیکووار لیآزمون تحل قیو از طر 21نسخه  SPSS افزاربا استفاده از نرم شدهیگردآور یهاداده

انتخاب ، (F(9و  29)= P ،71/71< 221/2)های درک و فهم های آزمایشی و گواه در مؤلفهگروهوا، بین کونتایج حاصل از آزمون مان :هایافته

و نمره کل پیشرفت تحصیلی ریاضی  (F(9و  29)= P ،31/12< 221/2)، محاسبه و ارزیابی و حل مسئله (F(9و  29)= P ،39/23< 221/2) راهبردها

 .آزمون تفاوت وجود داردآزمون و پسدر دو موقعیت پیش (F(9و  29)= P ،23/131< 221/2)با 

 یاضیآموزان در درس ردانش یلیتحص شرفتیمعنادار بر بهبود پ یتأثیر ،یمشارکت یریادگی یقیتلف ینشان داد الگو جینتا :یریگجهینت

استفاده  یاضیدر ر قیعم یریادگی تیو تقو یکلاس یهاتیفعال یطراح یبرا یقیتلف یالگو نیا یمعلمان از راهبردها شودیم شنهادیدارد. پ

 نیتدو یمدل کارآمد برا کیرا به عنوان  یپروتکل آموزش نیکه ا شودیم هیتوص گذاراناستیو س یدرس زانیربه برنامه نیکنند. همچن

 مد نظر قرار دهند. ییآموزش ابتدا تیفیک یتقامعلمان در جهت ار یبازآموز یهادوره یو برگزار یریادگی یهابسته

 پنجم پایه آموزاندانش ریاضی تحصیلی پیشرفت بر مشارکتی یادگیری هایسبک از تلفیقی الگوی اثربخشی(. 1121) غلامعلی، افروز ؛ ومحمدرضا، کرامتی؛ مائده، اسدپوراستناد: 

 .31-93 ،139 شماره ،21 دوره ،روانشناختی علوم مجله .دبستان

 JPS.24.153.35: DOI/10.52547 .1121 ،139 شماره ،21 دوره، روانشناختی علوم مجله

 نویسندگان. © 
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 مقدمه
بر پایداری، نوآوری و فناوری اغلب با تمرکز  1های ریاضی و علومرشته

اران، و همکمکرمالا) شوندعنوان کلیدی برای آینده در نظر گرفته میبه

ات و به ریاضیوپرورش باتوجهرود که آموزشبنابراین، انتظار می (.2223

 علوم نیروی کار ماهر و آگاه را برای آینده کشور آماده کند )دونالدسون

 هایکه دانش محتوایی در بسیاری از رشتهازآنجایی(. 2222و همکاران، 

، (2221، لوبوس و همکارانشدن سریع است )علمی در معرض خطر منسوخ

هاست که بر ارزش توسعه آموزش جامع ریاضیات و علوم مدت

های قرن بیست و یکم عنوان مهارتبهو اند های عمومی تأکید کردهمهارت

از سوی دیگر آموزش (. 2211همکاران، مک اوی و ) اندنیز شناخته شده

ترین نیازهای جامعة بشری و موضوعاتی است که و یادگیری یکی از مهم

 شناسی تربیتی مورد تأکید بوده استحال در حوزۀ رواناز گذشته تابه

عنوان رکن اساسی نظام آموزشی آموزان بهدانش .(2221)بوریچ و تامبری، 

ارند؛ ای دام آموزشی نقش و جایگاه ویژهکشور، در دستیابی به اهداف نظ

توجه به این قشر از جامعه از لحاظ آموزشی و تربیتی، باروری و شکوفایی 

و  گردد )گیفهرچه بیشتر نظام آموزشی و تربیتی جامعه را موجب می

وپرورش و (. برآوردن این نیاز، مستلزم گسترش آموزش2229، همکاران

تنی های علمی، عقلی و اصولی مببر یافتههایی است که کارگیری شیوهبه

هاموند و -)دارلینگ باشد تا افراد متخصصِ موردنیاز جامعه را تربیت کند

. در عصر حاضر یادگیری سنتی که سالیان متمادی است (2222همکاران، 

وپرورش ما را احاطه کرده است، دیگر جوابگوی نیازهای نظام آموزش

متعدد  یهاپژوهش. (2213و آوفالا،  ولابیاآموزان و معلمان نیست )ادانش

 یعالف یهاکه با روش یآموزاندانش یلیتحص شرفتیاند که پنشان داده

از  شتریب یبه طور معنادار اند،دهیآموزش د مشارکتی یریادگیمانند 

 یرامتاند )ککرده لیتحص یسخنران یاست که با روش سنت یآموزاندانش

 (.1977 ،ی؛ کرامت1937و همکاران، 

 ،یزشدر نظام آمو یاساس یاریآموزان، به عنوان معدانش یلیتحص شرفتیپ

رشد و  یوپرورش براها و انتظارات جامعه و آموزشدهنده تلاشبازتاب

)مکن مار  است یو رفتار یعاطف ،یتیشخص ،یدر ابعاد شناخت یفرد یتعال

از  یکیعنوان به ،یاضیدر درس ر یلیتحص شرفتی(. پ2229و بیرگویان،

 یاهژیو تیو حل مسئله، از اهم یتفکر منطق یبرا یو ابزار هیدروس پا

                                                           
1. mathematics and science 

ه است ک یدر نظام آموزش یاساس یاریمع شرفت،یپ نیبرخوردار است. ا

آموزان دانش یو عاطف یتیشخص ،یرشد شناخت یها برادهنده تلاشبازتاب

 یریگادی زانیم یبه معنا یاضیر یلیتحص شرفتی(. پ2221 ،ایر) باشدیم

)احمد و همکاران،  ها در حل مسائل استآن یریکارگبه ییو توانا میمفاه

 یلیتحص شرفتیبر سر راه پ یها و موانع متعددچالش حال،نیباا(. 2222

که  محورعلمو م یسنت سیتدر یهاآموزان وجود دارد. روشدانش یاضیر

 یزهااین یدارند، ممکن است پاسخگو دیاغلب بر حافظه و تکرار تأک

(. علاوه بر 2221، سپندی و همکارانآموزان نباشند )فعال دانش یریادگی

ضعف در  م،یمفاه قیعدم درک عم ،یاضیچون اضطراب ر یعوامل ن،یا

در  زانموآدانش شرفتیمانع پ توانندیم زهیو کمبود انگ ه،یپا یهامهارت

مانند  یعوامل فرد ن،ی. همچن(2221)لی و همکاران،  درس شوند نیا

ر ام نیدر ا زینی اجتماع-یطیو عوامل مح متفاوت یریادگی یهاسبک

 یآموزان اغلب کاربردها. دانش(2222)ماولیا و همکاران،  هستند لیدخ

امر منجر به  نیو ا کنندیروزمره درک نم یرا در زندگ یاضیر یعمل

 (. در مقابل،2217، نلسون و پاول) شودیها مو علاقه آن زهیکاهش انگ

وزمره ر اتیبا تجرب یاضیر میکه ارتباط دادن مفاه دهدیها نشان مپژوهش

 یریادگی یدر معنادارساز یدیکل ینقش ،ساده و قابل فهم یو استفاده از زبان

 (.2222 ،یتکانمیو پ نی)کاسکن کندیم فایآموزان ادانش زهیانگ شیو افزا

 یش منفو نگر یلیبه افت عملکرد تحص تواندیها مچالش نیعدم توجه به ا

نتایج پژوهش  (.2223آربولا، -الیمانی) دمنجر شو اتیاضینسبت به ر

بر  یبتمث تأثیر یمشارکت یریادگیکه ( نشان داد 2221همکاران )کرامتی و 

 دارد. انیدانشجو یلیتحص شرفتیو پ یریادگی طیمح

این  است. 2یک رویکرد برای توسعه همکاری، یادگیری مشارکتی

 یادگیری است که در نظام -یاددهی یادگیری یکی از رویکردهای نوین 

ای هدادن به حاکمیت روشعنوان جایگزینی برای پایانهای آموزشی دنیا به

 کیبه عنوان  یمشارکت یریادگی(. 2229 یانگ،سنتی شناخته شده است )

 یبا هدف حداکثرساز(، 2222 سان،) یگروه افتهیروش آموزش ساختار

 نیا(. 2223)کنگ و همکاران،  شودیم فیتعر یو گروه یفرد یریادگی

 هیظرن ژهیوبه ،یاجتماع ییگراساختن یهاهیمتاثر از نظر قاًیعم کردیرو

 ،یدمنطقه مجاور رش ،یاجتماع یریادگی تیاست که بر اهم یگوتسکیو

 نی(. بر ا2223 ،مالیک و همکاراندارد ) دیتاک یشناخت یو کارآموز

2. co-operative learning 
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 ط،یحتعامل با همسالان و م قیآموزان به صورت فعال و از طردانشاساس، 

 ید) ابندییدست م گرمیخودتنظ یریادگیو به  سازندیدانش خود را م

 یریادگی یو راجر جانسون الگو دیوی، د1312در دهه  (.2212 ،یکارت

وابط کردند: تعامل چهره به چهره، ر یمعرف یدیرا با پنج عنصر کل یمشارکت

 یو پردازش گروه یاجتماع یهامهارت ،یفرد یریپذتی، مسئولمثبت

 ،یاجتماع یهامهارت نی(. آموزش هدفمند ا2229)تروسا و همکاران، 

واضح و احترام متقابل، به عنوان  حاتیتوض ارائهمانند گوش دادن فعال، 

 (.2211 ،گلیس) شودیشناخته م یمشارکت یهاگروه تیموفق ازینشیپ

امل ش ،یآموزش نینو یکردهایاز رو یکیبه عنوان  یمشارکت یریادگی

تعامل،  تیاست که به منظور تقو ییهاها و روشاز سبک یاگسترده فیط

 نید. اانشده یآموزان طراحدانش یلیتحص شرفتیو پ یریپذتیمسئول

 ،یلیتحص یهاتیآموزان بر اساس موفقدانش یبندها شامل گروهسبک

گرفتن از گروه،  یاریهمراه با  یانفراد یهاتیفعال ،یروهگ یهایباز

با هم،  یریادگیدو(،  ییو معما کی یی)در دو نوع معما ییروش معما

 گر،یکدیضا به اع سیتدر م،یت یاثربخش ،یمشارکت یقیخواندن و نوشتن تلف

پژوهش  ،یآموزش رهنمود ،ییکایسند یریادگی ،یریادگی یهاسلول

 باشندیم یمیو رقابت و مسابقه ت یمیت یریادگی ،یکتمطالعه مشار ،یگروه

 (.1931)کرامتی و همتی، 

بوده و  جیو متوسطه را ییدر مدارس ابتدا یبه طور سنت یمشارکت یریادگی

ادار با بهبود معن کردیرو نیاند که اها نشان دادهاز پژوهش یاحجم گسترده

ل و همکاران، ؛ استروب2229و علوم مرتبط است )ما،  اتیاضیعملکرد در ر

با  یمشارکت یریادگی یهاسبک (.2229 لهن،ی؛ موگل وانگ و ن2222

. شوندیمشخص م یاهداف مشترک و تعامل اجتماع ،یبر کار گروه دیتأک

قرار  انهیو فردگرا یرقابت یکردهایها اغلب در مقابل روسبک نیا

 متقابل است. طبق تیو حما یمیها بر کار تآن تیاولو رایز رند،یگیم

 ،یکر انتقادتف تیدر تقو ژهیوبه یمشارکت یریادگی یهاسبک قات،یتحق

 (.2221)ویداکیس،  حل مسئله مؤثر هستند ییو توانا یارتباط یهامهارت

 است که هر کدام یمتنوع یهاشامل روش یمشارکت یریادگی یهاسبک

 یریادگیها، روش نیاز ا یکیخاص خود را دارند.  یو کاربردها هایژگیو

آموزش  گریکدیبه  انیدانشجو ایآموزان است که در آن دانش 1ارانهیهم

                                                           
1. Peer Learning 
2. Project-Based Learning 

 شوندیم مندهم بهره اتیو از تجرب کنندیم نیبا هم تمر ای دهندیم

گروه  ی، اعضا2بر پروژه یمبتن یریادگی. در (2221)ماکوسکی و همکاران، 

کار را  جهینت ان،یو در پا کنندیم یپروژه مشترک همکار کیانجام  یبرا

 یو کار گروه یعمل یهامهارت تیسبب تقو ندیفرا نیکه ا دهندیارائه م

از  گرید یز نوعین 9ی. حل مسئله گروه(2223)الکمزاری و الیاس،  شودیم

به  گریکدی یگروه با همکار یاست که در آن اعضا یمشارکت یریادگی

 یهاحلتبادل نظر، راه قیو از طر پردازندیچالش م ایمسئله  کیحل 

 یوگوبحث و گفت ن،ی. همچن(2229)مک پرسون،  دهندیخلاقانه ارائه م

رح مط ار یهاست که در آن اعضا موضوعسبک نیاز ا گرید یکی 1یگروه

 یترقیآن، به درک عم رامونیمختلف و بحث پ یهادگاهید انیکرده و با ب

تعامل،  شیعث افزابا یها به طور کلروش نی. ارسندیاز موضوع م

 وندشیافراد م یو فکر یاجتماع یهامهارت تیو تقو ترقیعم یریادگی

 یاجتماع یهاها نه تنها بر توسعه مهارتسبک نیا .(2221)اکلدیز و احمد، 

 ادجیا قیدارند، بلکه از طر دیآموزان تأکدانش انیم یهمکار تیو تقو

 یلیتحص زهیانگ شیو افزا یریادگی تیفیبه بهبود ک ا،یفعال و پو یطیمح

نتایج  .(1122)کرامتی و انصاری زاده،  کنندیآموزان کمک مدانش

( نشان داد که وابستگی درونی 1122همکاران )پژوهش انصاری زاده و 

مثبت به عنوان یکی از عناصر یادگیری مشارکتی مهارت هایی مانند 

 محبوبیت، همدلی و همکاری را پرورش می دهد.

( نشان 2221( و ربانی و همکاران )2221همکاران )نتایج پژوهش کرامتی و  

مانع  ،یکمبود امکانات و ساختار سنت نفعان،یذ یعدم آمادگمی دهد که 

ه بهبود نشان داد ک نیهمچن جی. نتاشوندیم یمشارکت یریادگیمؤثر  یاجرا

 گذارانتاسیس ران،یمد انینگرش مثبت در م تیو تقو یعناصر برنامه درس

 تواندیم یمشارکت یریادگی کردینسبت به رو نفعانیذ ریو سا یآموزش

این بنابر فراهم آورد. رانیاثربخش آن در ا یاجرا یرا برا یمناسب طیشرا

 ،شودیآموزان خلاصه نمدانش یبندها صرفاً در گروهروش نیا تیموفق

فعال همه  است که مشارکت یاافتهیفنون ساختار یریکارگبه ازمندیبلکه ن

 (.1121 ،و همکاران انیکند )علو نیاعضا را تضم

توسط متخصصان توسعه  یمشارکت یریادگیدر  یمتنوع یکردهایرو

بسط  هینظر کردها،یرو نیاز جمله ا (.1971 ،ینیو حس ی)کرامت اندافتهی

3. Group Problem Solving 
4. Group Discussion 
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مطالب  نییو تب حیتوض قیاز طر یریادگیاست که بر  راک تیوا یشناخت

نظریه را بسط شناختی یا دوباره است که وی این  آموزتوسط خود دانش

 ساو گیج ی( و الگو1931و همکاران،  یمی نامد )رسول 1سازی شناختی

ختلف م یهاییآموزان با توانادانش کسانی تیکه بر مسئول الیوت آرونسون

همکاران، و  دارد )پاردامن دیاز محتوا به گروه تاک یدر آموزش بخش

 یمذکور دارا یکردهایالگوها، رو نیهر کدام از ا یایبا وجود مزا (.2222

مدتاً راک ع تیوا یاختبسط شن هیمثال، نظر یبرا هستند. ییهاتیمحدود

 یماعو اجت یجانیه ،یزشیانگ یهاتمرکز دارد و از جنبه یبر ابعاد شناخت

 دیبا وجود تاک ز،یساو ن گیج ی. الگو(2222)الحماد،  غافل است یریادگی

 یهانهیو زم یفرهنگ ،یفرد یهاکمتر به تفاوت ،یریپذتیبر مسئول

 بخشربر مشارکت اث تواندیکه م کندیتوجه م رندگانیادگی یاجتماع

 یریادگی یدر مقابل، الگو .(2222)واسم و ایسلام،  بگذارد تأثیر یگروه

بت، تعامل مث یبر وابستگ دیبا تاک تیجانسون، جانسون و اسم یمشارکت

و پردازش  یاجتماع یهامهارت ،یفرد یریپذتیچهره به چهره، مسئول

 ،یفرد تیخلاق هماما باز  دهد؛یرا پوشش م یترابعاد گسترده ،یگروه

و فرآورده به طور کامل مورد توجه قرار  ندیفرا یابیو ارزش ،یسازهیفرض

 یهاتیبا توجه به محدود ن،یبنابرا .(2211)لوس و پاسکارلا،  رندیگینم

ا پژوهش حاضر تلاش دارد تا ب یشنهادیپ یقیتلف یموجود، الگو یالگوها

 ،یتعامل و یضمن توجه به ابعاد انسان ،یسازکپارچهیو  یالتقاط یکردیرو

 رار دهد.مدنظر ق زیرا ن یمشارکت یریادگیموثر بر  یطیو مح یعوامل سازمان

و  تیمنابع، حما ،یگرلیتسه یدیالگو با تمرکز بر چهار بعد کل نیا

تر است جامع کردیرو کی جادیبه دنبال ا از،یمورد ن یو ابزارها ،یبانیپشت

 نندهکلیسهت یرونیو هم به عوامل ب نیآفررغبت یکه هم به عوامل درون

و  ندیهم فرا یابیالگو بر ارزش نیا ن،ی. همچندیتوجه نما یمشارکت یریادگی

 ،یاقعو یهاتیاز موقع یریگداشته و با بهره دیتاک یریادگیهم فرآورده 

و  یریادگی قیبه دنبال تعم ،یسازهیو شب یتفکر انتقاد ،یجلسات گروه

راین بناب است. آموزانشدر دان یو فراشناخت یشناخت یهایرمزگذار جادیا

 یوالگ پژوهش حاضر با هدف پاسخگویی به این سوال انجام شد که آیا

دانش آموزان  لییتحص یشرفتبر پ یمشارکت یادگیریی سبک ها یقیتلف

 دارد؟ تأثیریاضی پنجم دبستان در درس ر یهپا

                                                           
1. Cognitive apprenticeship 

 روش
پژوهش حاضر از نظر هدف،  :کنندگانشرکت و پژوهش طرح( الف

-نآزموشیبا طرح پ یشیآزمامهیمطالعه ن کیو از نظر روش،  یکاربرد

 یپژوهش شامل تمام نیا یجامعه آمار. آزمون و گروه گواه بودپس

شهر اهواز در  رشپنجم مناطق چهارگانه آموزش و پرو هیپا آموزاندانش

افزار ها، با استفاده از نرمآن انیبود که از م 1122-1129 یلیسال تحص

G*Power ازه اثر اند ،یریچندمتغ انسیکووار لیو با در نظر گرفتن تحل

نفر برآورد  92، حجم نمونه به تعداد 33/2 یتوان آمار و 23/2 ی، آلفا12/2

ورت ص نیگرفت؛ بد نجاما یابه صورت چندمرحله یریگشد. روش نمونه

( به 9و  1که ابتدا دو منطقه از چهار منطقه آموزش و پرورش )مناطق 

صورت در دسترس انتخاب شدند، سپس از هر منطقه، دو مدرسه به صورت 

 انیپس از اعلام فراخوان، از مو در مرحله بعد،  دیانتخاب گرد یتصادف

ددا ها مجدو معلم به شکل تصادفی انتخاب و یکی از آن معلمان داوطلب،

به شکل تصادفی انتخاب و پروتکل تدوین شده به وی آموزش داده شد. 

وه گواه و گر (یمشارکت یریادگی یقیتلف یالگو آموزشگروه آزمایش )

مورد استفاده در  یپروتکل آموزششدند. آموز میدانش 13هر کدام شامل 

 صورت نیآن بد یو روند اجرا بودساخته مداخله محقق کیپژوهش،  نیا

دوره ضمن خدمت  کی یط ش،یآزما بود که ابتدا معلم حاضر در گروه

پس از اتمام ید. مربوطه را آموزش د یهاپروتکل ،یاقهیدق 32 یاجلسه 12

درس خود  یهارا در کلاس شدهآموخته یهاروش معلم ،یدوره آموزش

 شرفتیمداخلات، از پرسشنامه پ نیا یبه کار بست و جهت سنجش اثربخش

( استفاده شد که توسط 1333دارش و همکاران ) یاضیر یلیتحص

)قبل از شروع آموزش  آزمونشیمعلم در دو مرحله پ نیآموزانِ ادانش

 لیها در کلاس( تکمروش یدوره و اجرا انیآزمون )پس از پامعلم( و پس

 SPSSافزار با استفاده از نرم شدهیگردآور یهاداده ت،ی. در نهادیگرد

 دند.ش لیتحل یریچندمتغ انسیکووار لیآزمون تحل قیو از طر 21نسخه 

 ب( ابزار

برای  : در این پژوهش2(MAQپرسشنامه پیشرفت تحصیلی ریاضی )

ها از آزمون پیشرفت تحصیلی ریاضی دارش و همکاران گردآوری داده

2. Mathematics Achievement Questionnaire 
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-آزمون و پس( استفاده شد. این آزمون تشریحی در دو مرحله پیش1931)

آزمون استفاده شد. سؤالات این دو آزمون از فصل سوم کتاب ریاضی پایه 

. انتخاب شده است« نسبت، درصد و تناسب»با عنوان  1931پنجم چاپ سال 

سؤال اصلی است. هر سؤال دارای  3ای، شامل نمره 22این آزمون تشریحی 

های درک و فهم، انتخاب راهبرد یا سؤال فرعی بود که به ترتیب مؤلفه 1

و ارزیابی روش حل مسئله جورج پولیا را  کردنمحاسبهها، همان استراتژی

ه بقرار گرفت.  موردمطالعهسنجد. روایی این آزمون به روش محتوایی می

محقق بر آن شد تا برای تعیین روایی ابزار مورداستفاده برای همین دلیل 

، از نظرات چند تن از معلمان همکار و دو تن پژوهشهای گردآوری داده

های پایه پنجم شهرستان دزفول و با مشورت و هماهنگی اساتید سرگروه

ی همگ ر استفاده نماید که آزمون مورد تأییدراهنما و مشاور پژوهش حاض

. جهت بررسی پایایی آزمون، (1931)دارش و همکاران،  فتقرار گر

تشریحی و عینی بود،  یهاازآنجاکه آزمون محقق ساخته و از نوع آزمون

کلیدی که از قبل آماده شده بود  یهاگذاری از پاسخبرای دقت نمره

همچنین از مصحح دیگری که همکار و مسلط بر تصحیح  .استفاده شد

ر پژوهشگد و بین نمرات مصحح و نمره خود اوراق بود کمک گرفته ش

 71/2 ، آزمون همبستگی پیرسون انجام شد که مقدار این ضریباصلی

 (.1931محاسبه شد )دارش و همکاران، 

ای دقیقه 32جلسه  12در  برنامه آموزش الگوی تلفیقی یادگیری مشارکتی

به صورت کار گروهی به معلم آموزش داده شد. خلاصه این آموزش در 

 ارائه شده است. 1جدول 

 

 . برنامه آموزش الگوی تلفیقی یادگیری مشارکتی1 جدول

 تکالیف محتوا جلسهاهداف  عنوان جلسه جلسه

 اول
 سازیفعالدرگیر کردن و 

 تفکر

ر سازی تفکایجاد انگیزه، جلب توجه و فعال

آموزان از طریق رویارویی با یک مسئله دانش

 .هاجذاب و حمایت از حس کنجکاوی آن

های ویدئویی مهیج، مقالات خبری معلم با استفاده از کلیپ

د تا کنای را مطرح میکننده، مسئلهیا سناریوهای تحریک

 .آموزش فراهم شودزمینه برای شروع 

ده؛ ششدن با مسئله مطرح ریمشاهده و درگ

ابراز  یبرا یکلاس هیاول یبحث و گفتگو

 .هینظرات اول

 دوم
و  ازهاینشیآموزش پ

 یمشارکت یهامهارت

درس؛ آموزش  ازینشیبا مباحث پ ییآشنا

مانند گوش  یکار گروه یاساس یهامهارت

 و حل مسئله. حاتیدادن فعال، ارائه توض

 آموزش ؛یاضیداستان ر فیتعر ای یآموزش لمیف شیمان

بر  دی. تأکقیو تحق شدهتیاکتشاف هدا ،یباز یهاروش

 .یگروه یاصول احترام متقابل و همکار

مهارت گوش دادن فعال؛ مشارکت  نیتمر

 .هیاول یاکتشاف یهاتیو فعال هایدر باز

 سوم
کاوش، پژوهش و 

 آوری اطلاعاتجمع

 یجستجوگر یآموزان برادانش یتوانمندساز

اطلاعات از منابع گوناگون  یآورفعال و جمع

 .یبه صورت گروه

آموزان را بر اساس معلم ضمن توضیح اولیه مفاهیم، دانش

کند. فعالیت اصلی شامل بندی میعلاقه و توانایی گروه

جستجو در منابع مختلف )کتاب، اینترنت، کتابخانه، 

 .های آنلاین استسازیهآزمایشگاه( و کار با شبی

هر گروه موظف است در خصوص مسئله 

اطلاعات  شدهنییشده، از منابع تعمطرح

را در  هیاول یهاافتهیکرده و  یآورجمع

 گروه خود به بحث بگذارد.

 چهارم
 یریکارگآموزش و به

 حل مسئله یراهبردها

و  اتیاضیحل مسئله در ر یآموزش راهبردها

 نیا یریکارگبه یفراهم کردن فرصت برا

 .یگروه تیفعال کیراهبردها در 

 ،یسازساده ،یحل مسئله )مانند بازخوان یمعلم راهبردها

آموزان بدون . سپس دانشدهدیرسم نمودار( را آموزش م

ئله مس کیحل  یبرا گریکدیمعلم، با  میمستق سیتدر

 روشنگرانه، بحث یها. معلم با طرح پرسشکنندیتلاش م

 .کندیم لیرا تسه یگروه

 یبا استفاده از راهبردها دیهر گروه با

مسئله مشخص را حل  کیشده، آموخته

حل خود راه حیارائه و توض یکرده و برا

 به کلاس آماده شود.

 پنجم
تشریح، توضیح و 

 سازی مفاهیمساده

 حیآموزان در توضدانش ییتوانا تیتقو

ره روزم یبه زندگ اتیاضیربط دادن ر م،یمفاه

 .هایو تبادل اطلاعات با همکلاس

 حیخود را تشر یهاحلراه یآموزان به صورت گروهدانش

با  و دهندیم حیتوض ینیع یهارا با مثال میمفاه کنند،یم

 خود را به یهاافتهی ،یاستفاده از تفکر خلاق و انتقاد

 .گذارندیاشتراک م

حل ارائه توضیحات شفاهی یا کتبی از راه

ها؛ گوش دادن به سایر گروه گروه

مسئولانه به توضیحات دیگران و طرح 

 .پرسش

 ها در یادگیریتشریح نقش ششم

و « معلم»، «آموزدانش»گانه درک نقش سه

در فرایند یادگیری و تقویت توانایی « تکلیف»

 .تعمیم مفاهیم به جهان پیرامون

تفاده اسآموزان با گر را ایفا کرده و دانشمعلم نقش تسهیل

دهند. از دانش قبلی و اکتشافی خود، مفاهیم را توضیح می

از منابع صوتی و تصویری برای تقویت درک استفاده 

 .شودمی

بحث گروهی در مورد نقش هر یک از 

اعضا در فرایند حل مسئله؛ استفاده از 

در  گیریشده برای تصمیماطلاعات کسب

 .مورد یک سناریوی جدید



 و همکارانور اسدپ مائده                                                                           ...تحصیلی پیشرفت بر مشارکتی یادگیری هایسبک از تلفیقی الگوی اثربخشی 

 

11    

مجله علوم روانشناختی، دوره 
21

، شماره 
139

 ،
1121

 

 

 تکالیف محتوا جلسهاهداف  عنوان جلسه جلسه

 خلاقانه گسترش و بسط هفتم

تقویت ابعاد خلاقیت )بسط و سیالی(؛ 

آموزان برای طرح سؤالات توانمندسازی دانش

 .جدید و ابراز عقیده

استفاده از بازی برای یادگیری و تثبیت مفاهیم. 

آموزان بر اساس مشاهدات خود، سؤالات جدیدی را دانش

برای کاوش مطرح کرده و لیست سؤالات کلاسی را ایجاد 

 .کنندمی

وشتن توصیف کتبی و ساده از نحوه کار ن

گروه؛ طرح سؤالات جدید برای 

گذاری تحقیقات آینده و به اشتراک

 .هاآن

 هشتم
تمرین فنون یادگیری 

 مشارکتی نوین

آموزش و اجرای فنون ساختاریافته یادگیری 

« ل کنمنتق-همتا شو-بیاندیش»مشارکتی مانند 

 «.های مسافرعقل»و 

کنند به صورت فردی به مسئله فکر میآموزان ابتدا دانش

ا کنند )همتگروهی بحث می)بیاندیش(، سپس با یک هم

گذارند ها را در گروه به اشتراک میشو( و در نهایت ایده

برای کمک « های مسافرعقل»)منتقل کن(. از فن 

 .شودگروهی استفاده میبین

گانه فنون مشارکت فعال در مراحل سه

حل نهایی گروه پای همشارکتی؛ ارائه را

 .تخته توسط یکی از اعضا

 نهم
ارزشیابی عملکرد و 

 پیشرفت

آموزان؛ ارزیابی مستمر درک و فهم دانش

تقویت مهارت خودارزیابی برای شناسایی 

 .نقاط ضعف و قوت

لیست، مشاهده و معلم با استفاده از ابزارهایی مانند چک

کند. ابی میآموزان را ارزیگفتگوی مستقیم، عملکرد دانش

 .شودفرآیند ارزشیابی حین و بعد از تدریس انجام می

انجام خودارزیابی فردی و گروهی؛ 

مشارکت در گفتگوهای ارزیابی با معلم و 

 .بیان نقاط ضعف و قوت

 دهم
بندی نهایی و تعمیم جمع

 یادگیری

شده؛ سنجش تثبیت نهایی مفاهیم آموخته

ها به مهارتآموزان در تعمیم توانایی دانش

 .های جدیدموقعیت

ان. آموزبندی کل فرآیند آموزشی توسط معلم و دانشجمع

آموزان حین حل یک مسئله جدید و مشابه. مشاهده دانش

 .های باز برای سنجش عمق یادگیریطرح پرسش

حل یک مسئله نهایی به صورت فردی یا 

گروهی برای نمایش تسلط بر مفاهیم؛ 

مورد کل دوره  ارائه بازخورد کلی در

 .آموزشی

 

 هایافته

آموزان دختر پایه پنجم ابتدایی شرکت نفر از دانش 92در این پژوهش 

سال و در  19/11آموزان در گروه آزمایش داشتند. میانگین سنی دانش

میانگین و انحراف استاندارد نمرات  2 سال بود. جدول 71/11گروه گواه 

 دهد.پیشرفت تحصیلی را نشان می

 

 گروه آزمایش و گروه گواه کیبه تفک متغیرهای پژوهشمیانگین و انحراف معیار . 2جدول 

 متغیر
 گروه گواه گروه آزمایش

 کشیدگی کجی انحراف استاندارد میانگین کشیدگی کجی انحراف استاندارد میانگین

 -137/2 127/2 119/2 19/2 111/2 912/2 137/2 21/2 درک و فهمآزمون پیش

 379/2 221/2 312/2 72/2 923/2 123/2 12/1 71/3 آزمون درک و فهمپس

 -927/2 911/2 799/2 71/2 371/2 -721/2 711/2 72/2 آزمون انتخاب راهبردهاپیش

 17/1 111/2 713/2 1 -717/2 11/1 21/1 71/3 آزمون انتخاب راهبردهاپس

 -711/2 311/2 799/2 71/2 721/2 199/2 92/1 19/9 آزمون محاسبه و حل مسئلهپیش

 117/2 -129/2 713/2 1 -319/2 213/2 29/1 99/1 آزمون محاسبه و حل مسئلهپس

 -113/2 179/2 17/1 71/1 312/2 312/2 29/2 7 آزمون پیشرفت تحصیلی ریاضیپیش

 -133/2 173/2 21/1 72/12 -123/2 217/2 13/1 21/17 ریاضیآزمون پیشرفت تحصیلی پس

 

شود میانگین و انحراف استاندارد مشاهده می 2طور که در جدول همان

ه آمده های آزمایش و گوامتغییر پیشرفت تحصیلی ریاضی افراد در گروه

رفت انحراف استاندارد( متغیر پیشاست. با توجه به نتایج جدول میانگین )و 

)و  7 آزمون گروه الگوی تلفیقی یادگیری مشارکتیتحصیلی ریاضی پیش

)و  11/1آزمون گروه کنترل (، و پیش31/1)و  21/17آزمون ( و پس21/2

باشد. به عبارت دیگر ( می31/1)و  72/12ازمون گروه کنترل ( و پس71/1

ها موزشبعد از دریافت آ مشارکتیگروه آزمایش الگوی تلفیقی یادگیری 

 از پیشرفت تحصیلی بالاتری برخوردار بودند.

 انسیووارک لیتحل ییربنایز یهافرضشیپ ،یاصل یهاداده لیاز تحل شیپ

 یررسبه دقت مورد ب ج،یاز اعتبار نتا نانیبه منظور حصول اطمی ریچندمتغ
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 شرفتیه )پوابست ریمتغ یافاصله تیشامل ماه هیاول یهاقرار گرفت. مفروضه

 ییایاو پ هدات،استقلال مشا ،یگمارش تصادف یریکارگ(، بهیلیتحص

 عیبرقرار بودند. نرمال بودن توز یهمگ( =α 13/2) یکمک ریمناسب متغ

. (<P 23/2)شد  دییتأ لکیو-رویها با استفاده از آزمون شاپها در گروهداده

معنادار نبودن آزمون  قیاز طر انسیکووار-انسیوار یهاسیماتر یهمگن

با  یلیتحص شرفتیکل پ نمره یبرا هاانسیوار یبرابر ( و=P 23/2)باکس 

از  رهایمتغ نیب یرابطه خط ن،ی. همچندیاحراز گرد( =P 12/2) نیآزمون لو

 یمگنه یدیتر از آن، مفروضه کلمشاهده شد. مهم ینمودار پراکندگ قیطر

 ریروه و متغگ نیب یمعنادار نبودن اثر تعامل لیبه دل زین ونیرگرس یهابیش

پس از  ت،یدر نها(. =F ،792/2 P(1و  27)= 171/2) برقرار بود آزمونشیپ

 یادفپژوهش و تص تیچند داده پرت که با توجه به ماه ییو شناسا یبررس

حاصل  نانینداشتند، اطم جیبر نتا یاقابل ملاحظه تأثیر ،یریگبودن نمونه

 ند.مناسب هست یریچندمتغ انسیکووار لیتحل یاجرا یها براشد که داده

 

 متغیری چند کوواریانس تحلیل آزمون اعتباری های¬شاخص به مربوط اطلاعات. 3 جدول

 توان آماری F P η2 خطا DF فرضیه DF ارزش آزمون موقعیت

 عضویت گروهی

 P 71/2 1≤221/2 13/32 29 9 71/2 بارتلت -پیلایی

 P 71/2 1≤221/2 13/32 29 9 12/2 لامبدای ویلکز

 P 71/2 1≤221/2 13/32 29 9 71/1 اثر هتلینگ

 P 71/2 1≤221/2 13/32 29 9 71/1 بزرگترین ریشه روی

 

های آزمودنیهای گروه شود، عامل بینمشاهده می 9جدول همانطور که در 

 ،P< 221/2) های پیشرفت تحصیلی ریاضی)آزمایش و گواه( در مؤلفه

به عبارت دیگر این ؛ داری وجود داردتفاوت معنی( F(1و  11)= 119/21

 شرفتیبر پتا چه اندازه  یمشارکت یادگیری یقیتلف یالگوسؤال که 

اری ددارد در سطح معنی تأثیرابتدایی پنجم  یهآموزان پادانش یلیتحص

221/2 >P شود.تأیید می 
 

 گواه و آزمایش های¬گروه در ریاضی تحصیلی پیشرفت های¬مؤلفه میانگین روی بر متغیری چند کوواریانس تحلیل نتایج. 4 جدول

 توان آماری SS Df MS F P η2 متغیر

 P 11/2 1≤221/2 71/71 12/13 2 913/12 درک و فهم

 P 31/2 1≤221/2 39/23 23/91 2 931/27 انتخاب راهبردها

 P 37/2 1≤221/2 11/93 23/91 2 319/12 محاسبه و حل مسئله

 P 711/2 1≤221/2 23/131 21/911 2 727/971 پیشرفت تحصیلی ریاضی

 (DF= 9و  29)

 

بر اساس نتایج حاصل از آزمون  شود،مشاهده می 1جدول همانطور که در 

 های درک و فهمگروه آزمایشی و گواه در مؤلفهوا، بین کومان

(221/2 >P ،71/71 =F) انتخاب راهبردها ،(221/2 >P ،39/23 =F) ،

و نمره کل پیشرفت  (P ،11/93 =F< 221/2)محاسبه و ارزیابی و حل مسئله 

آزمون در دو موقعیت پیش (P ،23/131 =F< 221/2)تحصیلی ریاضی با 

آزمون تفاوت وجود دارد. به عبارت دیگر گروه آزمایش پس از و پس

دریافت مداخله نمرات بالاتری در پیشرفت تحصیلی ریاضی به دست 

باشد. می 71/2برای نمره کل پیشرفت تحصیلی ریاضی  تأثیرآوردند. میزان 

درصد واریانس افزایش نمرات پیشرفت تحصیلی ریاضی  71بدین معنی که 

 قییتلف یالگوآزمون ناشی از شرکت در جلسات آموزش در مرحله پس

حاکی از دقت آزمون آماری به  1باشد توان آماری می یمشارکت یادگیری

 باشد.کار رفته و کفایت حجم نمونه می

 یریگجهینت و بحث
از  یقیتلف یالگو کی یاثربخش یپژوهش حاضر، بررس یهدف اصل

پنجم  هیان پاآموزدانش یلیتحص شرفتیبر پ یمشارکت یریادگی یهاسبک

سو است ها هماز پژوهش یعیبدنه وس این یافته بود. یاضیدبستان در درس ر

و هدفمند  تهافیکه ساختار یزمان ژهیبه و ،یمشارکت یریادگی یکه اثربخش
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 انگ،ی؛ 2222؛ استروبل و همکاران، 2229ما، ) کنندیم دییباشد، را تأ

پژوهش  افتهی نیتریمحور (.1937و همکاران،  ی؛ کرامت2222؛ سان، 2229

بر  یمعنادار مثبت و تأثیر یمشارکت یریادگی یقیتلف یآن است که الگو

ها، )درک و فهم، انتخاب راهبرد یاضیر یلیتحص شرفتیپ یهاتمام مؤلفه

 یریادگی هینظر دگاهیاز د. محاسبه و حل مسئله( و نمره کل داشته است

 یلتعام طیمح کی جادیبا ا یقیتلف یالگو ،یگوتسکیو یاجتماع

آموزان فعال کرده است دانش یرا برا «منطقه مجاور رشد» افته،یساختار

 قیاز طر طیمح نیدر ا آموزاننش(. دا2223 ،مالیک و همکاران)

 قادر به درک شود،یکه توسط همسالان ارائه م یشناخت یبندداربست

دوم،  .آمدندیاز عهده آن برنم ییکه به تنها شوندیم یو حل مسائل میمفاه

 حیآموزان مجبور به توضکه دانش یزمان ،یبسط شناخت هیبر اساس نظر

اطلاعات را به  (،1931 همکاران،و  ی)رسول شوندیم گریکدیبه  میمفاه

 نیشینموده و به دانش پ یپردازش کرده، آن را بازساز یترصورت فعال

 یریادگیو  ترقیعم یمنجر به رمزگذار ندیفرآ نی. ازنندیم وندیخود پ

و  ایولاب)ا شودیمنفعلانه در گروه گواه م یریادگیبا  سهیدر مقا دارتریپا

 (.2213آوفالا، 

 ست،ین یهاز کار گرو یصرفاً ناش یقیتلف یالگواثربخشی  رسدیبه نظر م

دارد.  یدیعنصر کل نیهوشمندانه و ساختارمند چند قیدر تلف شهیبلکه ر

ش آموز ه،یدر جلسات اول زهیانگ جادیپژوهش، با ا نیا یاجلسه برنامه ده

(، 2211 ،گلیس) یکار گروه یلازم برا یعاجتما یهامهارت حیصر

با  اتیاضیبر ارتباط ر دیحل مسئله، و تأک یگام راهبردهابهآموزش گام

 یریادگی ستمیاکوس کی(، 2222 ،یتکانمیو پ نیروزمره )کاسکن یزندگ

معمول ممکن است بر  یمشارکت یریادگیکه  یکامل فراهم آورد. در حال

ار و با فراهم آوردن محتوا، ساخت یقیتلف یخودِ تعامل متمرکز باشد، الگو

داده  شیافزا یریآن تعاملات را به شکل چشمگ تیفیلازم، ک یهامهارت

 وده است.ب گذارتأثیر یلیتحص شرفتیابعاد پ یبر تمام لیدل نیو به هم

 دیتأک یمشارکت یریادگی یهاساختار در برنامه یاتیح تیبر اهم افتهی نیا

، با وجود فراهم کردن رایج یمشارکت یریادگی هایزیرا در سبکدارد. 

” قل کنمنت-همتا شو-شیاندیب“مانند  یفنون مشخصفرصت تعامل، فاقد 

” مسافر یهاعقل“( و کندیم یالزام یرا قبل از بحث گروه ی)که تفکر فرد

فنون،  نیا .هستند( کندیم قیحل مشکل تشو یها را براگروه نی)که تعامل ب

 یندهایرآف میبه کار گرفته شدند، به طور مستق یقیتلف یکه در الگو

(. 2223)دارا و کسوان،  دهندیمسئله را هدف قرار م و حل یفراشناخت

 ستین یکاف یبندکه صرف گروه دهدینشان م زی( ن1121) انیپژوهش علو

با پوشش  یقیتلف یدارند. الگو یمتفاوت جینتا یمختلف مشارکت یهاو مدل

که  ییالگوها ای( 2222)الحماد،  یصرفاً شناخت یالگوها یهایدادن کاست

(، 2222 سلام،یضعف دارند )واسم و ا یفرد یریپذتیمسئول نهیدر زم

 بگذارد. تأثیرسطح بالا  یهامهارت نیتوانست بر ا

 و خارج یذات یهاتیارزشمند، با محدود یهاافتهیپژوهش حاضر با وجود 

ورد توجه م دیبا جینتا یدهمیهمراه بود که در تعم زیاز کنترل پژوهشگر ن

جم پن هیآموزان پابه دانش یبودن جامعه آمار . نخست، محدودرندیقرار گ

 هشژوپ قیدق یاجرا یمشخص، هرچند برا یبافت آموزش کیدر  ییابتدا

 ،یلیحصت یهاهیپا ریبه سا هاافتهی میمستق یریپذمیبود، اما تعم یضرور

. علاوه سازدیهمراه م اطیرا با احت یاجتماع-یفرهنگ یهانهیدروس و زم

 قیالگو توسط معلم از طر یاجرا ندیتا فرآ دیاگرچه تلاش گرد ن،یبر ا

 در سبک یفرد یهاشود، اما تفاوت یسازکسانی قیارائه پروتکل دق

ر بالقوه گمداخله ریمتغ کیکلاس، تجربه و نحوه تعامل، به عنوان  تیریمد

 ت،سین ریپذامکان یآموزش یواقع طیمح کیکه کنترل کامل آن در 

 نیاساس ا رب گذاشته باشد. تأثیر جیورت نامحسوس بر نتاممکن است به ص

 یهاهیالگو را در پا نیا یآت یهاپژوهش شودیم شنهادیپ ها،تیمحدود

آن را در  یو اثربخش رندیتر به کار گمتنوع ییایو مناطق جغراف یلیتحص

و  ینقش عوامل فرد یقرار دهند. بررس یابیمختلف مورد ارز طیشرا

 یریادگی یهاخانواده، نگرش معلم، سبک تیمانند حما یطیمح

 یمشارکت یکردهایرو تیمدرسه در موفق یهارساختیو ز موزانآدانش

 ت،ینها در باشد. ندهیدر آ یارزشمند یهاموضوع پژوهش تواندیم زین

 یریدگای یقیتلف یالگو یاثربخش دییپژوهش ضمن تأ نیا یهاافتهی

 دهدیم آموزان، نشاندانش یاضیر یلیتحص شرفتیپ یدر ارتقا یمشارکت

عامل، بر ت یو مبتن یجامع، چندبعد یآموزش یالگوها یکه توجه به طراح

 و دباش یآموزان امروزدانش یآموزش یازهایمؤثر به ن یپاسخ تواندیم

وزه توانمند در ح ینسل تیو ترب یآموزش جیمهم در جهت بهبود نتا یگام

 و علوم بردارد. اتیاضیر
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 یاخلاق اتظملاح
ر آن ب یدر پژوهش سع یمسائل اخلاق تیرعا یبرا :پژوهش اخلاق اصول از یرویپ

رسم امانت محفوظ به یدهنامه خود گزارشدر پرسش انیشد تا مشخصات پاسخگو

 .شود ینگهدار

 .استو بدون حمایت مالی  رساله دکترااین پژوهش در قالب  :یمال یحام

 اهنماییر به اول و نویسنده یله دکتررسا از مقاله این :سندگانینو از کی هر نقش

 .است شده دوم و مشاوره نویسنده سوم استخراج نویسنده

 تضاد ونهگهیچ پژوهش این نتایج در که دارندمی اعلام همچنین نویسندگان :منافع تضاد

 .ندارد وجود منافعی

ت کردند، پژوهش شرککنندگانی که در این وسیله از مشارکتبدین :یقدردان و تشکر

 گردد.تشکر و قدردانی می
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(. 1122اله )فیس ،یقمش یاللهمحمدرضا و فضل ،یکرامت مه؛یزاده، فهیانصار

 یرهبر یهاها در پرورش مهارتو نقش آن یمشارکت یریادگیعناصر 

با استفاده از  یمطالعه چند روش کی: ییآموزان دوره ابتدادانش

(، 1)1 ،یکاربرد یآموزش یفصلنامه رهبر. یو گروه کانون بیفراترک

11-1. 
Doi: 10.22098/ael.2023.13278.1308 

 یمشارکت یریادگی(. 1129) وانیک ،یمحمدرضا و صالح ،یمحدثه؛ کرامت ،یربان

-931 ،یآموزش یفصلنامه فناوربرخط: چالش ها و راهکارها.  طیدر مح

912. 
https://doi.org/10.22061/tej.2023.9104.2787 

(. 1931فخرالسادات و دهقان، ساناز ) ن،یاحمد؛ آرو ان،یزندوان ا؛یرو ،یرسول

خلاق و  بر تفکر یو سخنران یمشارکت یریادگی یهاروش تأثیر سهیمقا

شهر  ییآموزان دختر سوم راهنماوفن دانشدرس حرفه یلیتحص شرفتیپ

 .23-32(،1) 7 ،یتیترب نینو یهاشهیاند. زدی
Doi:10.22051/jontoe.2013.326 

آموزش ریاضی  تأثیر(. 1931دارش، نسرین؛ شاهی، سکینه و رضوی، سید عباس )

 یاضیرو پیشرفت تحصیلی  مسئلهبه روش جورج پولیا بر مهارت حل 

شناختی )علوم تربیتی و مجله دست آوردهای روان. آموزاندانش
 .171-222(، 2) 1 روانشناسی(،

https://doi.org/10.22055/psy.2018.18754.1612 
( و TPS) اریو هم یمشارکت یریادگی یهامدل تأثیر(. 1121) روزهیف ان،یعلو

 ستیمباحث ز لیتحل یی( بر تواناPBLبر حل مسئله ) یمبتن یریادگی

 ،یناسش ستیدر آموزش زپژوهش . یلیتحل-یمطالعه مقطع کی: یشناس
 .91-29(، 12 یاپیپ 1) 1

Doi:20.1001.1.27172252.1401.4.1.2.5 

دانش  یلیتحص شرفتیبر پ یمشارکت یریادگی تأثیر(. 1977محمدرضا ) ،یکرامت

و علوم  یمجله روانشناس. کیزیدر درس ف یآموزان در موضوع انرژ
 .13-91(، 2)93 ،یتیترب

https://www.magiran.com/p676091 
. تهران: در کلاس درس یمشارکت یریادگی یاجرا(. 1937محمدرضا ) ،یکرامت

 .شاد یانتشارات زندگ

ر ب یمشارکت یریادگی تأثیر(. 1971) میمربی بی  ،ینیمحمدرضا و حس ،یکرامت

و  یشناسمجله روان .کیزیدانش آموزان در درس ف یلیتحص شرفتیپ
 .113-111(، 1) 2 ،یتیعلوم ترب

https://sid.ir/paper/55721/fa 

راهنمای کامل و کاربردی یادگیری (. 1931کرامتی، محمدرضا و همتی، زهرا )
 انتشارات فروغ فلق. .مشارکتی

 تأثیر(. ادراک دانشجویان از 1122محمدرضا و انصاری زاده، فهیمه ) کرامتی،

یادگیری مشارکتی بر پیشرفت تحصیلی: پیگیری کیفی یک مطالعه 

آزمایشی در حوزه علوم تربیتی در دانشگاه تهران. مطالعات آموزش و 

 .271-927(، 2)13یادگیری. 
Doi:10.22099/jsli.2024.7402 
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