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 Background: Concept mapping can be taken as a tool that identifies the learner's understanding of 

the subject. Therefore, attention to the importance and application of concept maps for the 

development of creative thinking and information preservation in the educational system is an 

inevitable necessity. 

Aims: The aim of the current research was to the effectiveness of teaching with conceptual maps in 

developing creative thinking skills and retaining information in the physical geography of fifth-grade 

literature students. 

Methods: The present study was a quasi-experimental study with a pre-test-post-test design with a 

control group. The statistical population of the study was 801 fifth-grade students of literature in 

Urmia. Sixty students were selected by cluster random sampling method and randomly assigned to 

two groups of 30 (control group 30 and experimental group 30 students). Data collection was based 

on a creative thinking questionnaire by Welch & Mc Dowall (2002) and information retention by 

Mohammadi Bahmani (2014). The face and content validity of the questionnaire was approved by 

professors and experts in management and educational sciences and was confirmed through factor 

analysis. The reliability of the questionnaire was 0.89 for creative thinking and 0.84 for information 

retention based on Cronbach's alpha coefficient. The analysis of the information obtained from the 

tests was done through SPSS. 22 software in two descriptive sections including (Mean and standard 

deviation) and inferential (analysis of covariance). 

Results: The research results showed the effect of concept map training on the development of 

creative thinking skills (expansion, innovation, fluidity, and flexibility) and the retention of positive 

and meaningful information, it was also found that the effect of mind map training on creative 

thinking is greater than retention It was information. 

Conclusion: The results showed that the use of concept mapping training is effective in the 

development of creative thinking skills and information retention in the physical geography of 

students. Therefore, this educational method can be used to improve the teaching and learning of 

students along with other teaching methods. 
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Extended Abstract 

Introduction 
Today's complex life is renewing every moment, and 

creativity and innovation are the necessity of 

continuing active living. Mankind needs innovation 

and innovation to create vitality and dynamism to 

satisfy their diverse motivation. Human society needs 

transformation and innovation to survive and escape 

death and stasis. Today, the slogan "Destruction is 

waiting for you unless you are creative and 

innovative" before the managers of all organizations, 

but the responsibility of educational organizations, 

especially education, which is responsible for 

educating children and future builders of society, 

takes another step (Rezvani-dehaghani et al, 2023). 

One of the issues that has long occupied the minds of 

thinkers, psychologists, and scientists in the 

humanities is how to grow and nurture creative 

thinking in students and adolescents. In principle, one 

of the indicators of scientific growth and promotion 

in any country is the flourishing and manifestation of 

creativity and initiative as the infrastructure of that 

society (Rajabpour and Soheili Nik, 2022). Therefore, 

educational organizations are responsible for 

providing the grounds for growth and nurturing 

creativity and the correct and directed use of talents 

and abilities of individuals, which is itself the basis 

for cultural, economic, and social development in 

society (Hassankhouei et al, 2022). 

Creative thinking (CT) is a way of seeing problems or 

situations from a new perspective and suggesting 

indirect solutions that may seem uncomfortable at 

first. CT is stimulated both by an unstructured process 

like an idea meeting and by an organized process like 

lateral thinking (Yang et al, 2022). Creative thinking 

is logical thinking that focuses on what creative 

decisions a person makes and what to do ingeniously 

(Zygmont, & Schaefer, 2006). 

In contrast, the development of education and 

improvement of the learning process is an issue that 

has attracted the attention and interest of scholars and 

informed and responsible people from the distant 

past. The process of memorizing and preserving 

information due to the special features is a process 

with different aspects and elements that have 

reciprocal actions and each affects the other and is 

influenced by the other (Hassankhouei et al, 2022). 

Studies show that teaching with concept maps can be 

effective in creative thinking and information 

retention in students (Ageberg et al, 2019; Kim, 2020; 

Daley et al, 2016). According to Ausubel’s theory, the 

most important factor in learning is previous learning 

(Ausubel, 1978; Bryce, & Blown, 2023). In non-

meaningful learning, information is only stored in 

memory without relation to cognitive structure. 

Promoting meaningful learning is one of the basic 

goals of education, which educational experts 

consider as an important factor in promoting creative 

thinking, critical thinking, and problem-solving 

ability in learners. These issues have led experts to 

propose different educational methods such as 

concept map methods to promote meaningful 

learning. Constructivism theory is an important 

theoretical framework that plays an important role in 

shaping and guiding new educational revisions and 

activities. Therefore, in constructivist learning 

environments, students are allowed to discuss and 

discuss each other's beliefs, beliefs, and generally 

comment on them, thus increasing their cognitive and 

metacognitive abilities (Voon et al, 2020). 

Method 
This research is applied in terms of purpose and from 

the viewpoint of data collection methods is the quasi-

experimental design of two groups pretest-posttest 

with the control group. The statistical population of 

this study is 801 fifth-grade students of literature in 

Urmia. The sample consisted of 60 fifth-grade 

students in Urmia who were selected by cluster 

random sampling method. 

Results 
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Table 1. Descriptive Indicators of Research Variables 

Variables Situation Groups M SD Skewness Kurtosis 

Creative thinking 

Pre-test 
Experimental 1.80 0.18 -0.06 -0.81 

Control 2.04 0.22 0.32 -0.55 

Post-test 
Experimental 3.60 0.26 -0.19 -0.13 

Control 1.94 0.21 0.17 0.27 

Fluidity 

Pre-test 
Experimental 2.39 0.35 0.69 1.13 

Control 2.08 0.46 0.37 0.04 

Post-test 
Experimental 3.39 0.52 -1.01 1.50 

Control 1.85 0.30 0.28 -0.22 

Expansion 

Pre-test 
Experimental 1.70 0.52 0.79 0.13 

Control 1.89 0.35 0.31 0.32 

Post-test 
Experimental 3.55 0.35 -0.45 -0.71 

Control 1.61 0.29 0.31 0.19 

Innovation 

Pre-test 
Experimental 1.63 0.54 0.41 -0.51 

Control 1.93 0.30 -0.24 -0.51 

Post-test 
Experimental 3.66 0.49 -0.97 0.39 

Control 2.13 0.41 0.54 0.02 

Flexibility 

Pre-test 
Experimental 1.48 0.51 1.32 1.74 

Control 2.13 0.38 -0.13 -0.86 

Post-test 
Experimental 3.78 0.30 -0.55 -0.22 

Control 2.18 0.42 0.34 -0.23 

Meaningful information 

Pre-test 
Experimental 1.70 0.37 0.46 -0.24 

Control 1.86 0.28 -0.47 -1.06 

Post-test 
Experimental 3.26 0.31 0.47 0.32 

Control 1.96 0.46 0.13 0.008 

 

As seen in Table 1, the mean (and standard deviation) 

scores of the experimental group's creative thinking 

in pre-test were 1.80 (and 0.18) and the scores of 

creative thinking in the control group in pre-test were 

2.04 (and 0.22). The posttest scores of experimental 

groups in creative thinking were 3.60 (and 0.26) and 

control group posttest in creative thinking was 1.94 

(and 0.21). Also, the mean (and standard deviation) 

scores of data retention in the experimental group in 

pre-test were 1.70 (and 0.37) and the scores of data 

retention in the control group in pre-test were 1.86 

(and 0.28). Finally, the post-test scores of the 

experimental group in data retention were 3.26 (and 

0.31) and the post-test scores of the control group 

were 1.96 (and 0.46). 

 
Table 2. The results of covariance analysis of two experimental and control groups in the components of creative thinking and information 

retention 

Variables SS df MS F P Eta Square 
Levine Test 

F P 

Creative thinking 0.05 1 0.05 0.96 0.33 0.01 
1.28 0.26 

Group 25.55 1 25.55 487.44 0.001 0.89 

Fluidity 0.01 1 0.01 0.09/0 0.75 0.002 
3.34 0.07 

Group 30.19 1 30.19 160.28 0.001 0.73 

Expansion 0.08 1 0.08 0.74 0.39 0.01 
1.85 0.17 

Group 53.13 1 53.13 495.06 0.001 0.89 

Innovation 0.02 1 0.02 0.10 0.74 0.002 
0.46 0.49 

Group 30.91 1 30.91 144.63 0.001 0.071 

Flexibility 0.009 1 0.009 0.06 0.80 0.001 
1.47 0.22 

Group 21.91 1 21.91 456.89 0.001 0.73 

Meaningful information 0.06 1 0.06 0.37 0.54 0.007 
2.92 0.09 

Group 24.53 1 24.53 152.02 0.001 0.72 

 

As seen in Table 2, the value of One-variable 

Analysis of Covariance in post-test stage for creative 

thinking (P=0.00>1, = 487.44) and data retention 

(F= 152.02 and P> 0.001) is significant. These 

findings show that in general, there is a significant 

difference in dependent variables (creative thinking 

and information retention) between experimental and 

control groups. In addition, according to the Eta 
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square index, it can be concluded that experimental 

intervention explained 89% of the variance of the 

increase in creative thinking scores and 72% of the 

variance of the increase in data retention scores. 

Conclusion 
This study aimed to investigate the effectiveness of 

teaching with conceptual maps in developing creative 

thinking skills and retaining information in the 

physical geography of fifth grade literature students. 

The results of univariate analysis of covariance 

showed that education with concept mapping is 

effective on creative thinking and its components 

(expansion, initiative, fluidity, and flexibility) of 

students. 

In the explanation of the results, it can be stated that 

the method of teaching with a concept map helps to 

construct the lesson in the student's mind and 

describes the way of communication between 

different parts of a subject together in the form of a 

structure or schema for the student. Concept mapping 

helps the learner to store, categorize, and memorize 

concepts, and connect different lessons. This tool is 

especially useful in more complex issues that several 

sessions are required to teach and can play a 

significant role in solving complex problems and 

algorithmic problems with different levels of 

difficulty to develop creative thinking, in this regard, 

in the fluid dimension, it can be seen that students 

have a wide and varied number of answers to a 

problem, in simpler terms, in this dimension Students 

offer more ideas and more fluid thinking than a 

complex situation (Rocliffe et al, 2023). 

Also, the results of univariate analysis of covariance 

showed that teaching with concept mapping is 

effective and meaningful in students' information 

retention. In explaining these findings, it can be stated 

that because the level of understanding of the 

cognitive field requires that students be able to 

understand concepts and articulate the relationships 

between them, and because concept maps can be used 

as a powerful learning strategy that represents or 

draws relationships between content elements and the 

relationship between new and old knowledge, they 

can play an effective role in preserving information in 

students. Students need to understand the 

relationships between materials and be able to apply 

their previous learning in real situations, and this 

requires that students be able to establish a 

relationship between their previous and current 

contents and learn hierarchically and this is 

meaningful learning (Zandvakili et al, 2019). 
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های تفکر خلاق و حفظ اطلاعات در جغرافیای فیزیکی دانش های مفهومی در توسعه مهارتاثربخشی آموزش با نقشه

 آموزان پایه پنجم ادبیات
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 05/00/1000بازنگری: 

 10/05/1000پذيرش: 

 01/00/1000انتشار برخط: 
 

 :هادواژهیکل
 های مفهومي،نقشه

 خلاق،مهارت تفکر 

 حفظ اطلاعات،

 آموزاندانش

عنوان ابزاری گرفته شود كه مشخص كننده درک فراگيرنده از موضوع است. لذا توجه به اهميت و كاربرد تواند بهنقشه مفهومي مي زمینه: 

 های مفهومي برای رشد تفکر خلاق و حفظ اطلاعات در نظام آموزشي يک ضرورت اجتناب ناپذير است.نقشه

از پژوهش حاضر اثربخشي آموزش با نقشه های مفهومي در توسعه مهارت های تفکر خلاق و حفظ اطلاعات در جغرافيای هدف  هدف:

 فيزيکي دانش آموزان پايه پنجم ادبيات بوده است.

پايه  وزانآزمون با گروه گواه بود. جامعه آماری پژوهش دانش آمپس -آزمونپژوهش حاضر يک مطالعه شبه آزمايشي با طرح پيش :روش

ای انتخاب شدند و به آموزان به شيوه نمونه گيری تصادفي خوشهنفر از دانش 00نفر بود. از اين تعداد  101پنجم ادبيات شهر اروميه به تعداد 

امه ها بر اساس پرسشنآوری دادهنفر( گمارده شدند. جمع 00نفر و گروه آزمايش  00نفره )گروه كنترل  00صورت تصادفي در دو گروه 

 تأييد( انجام گرفت. روايي صوری و محتوايي پرسشنامه به 1020) يبهمن( و حفظ اطلاعات محمدی 9009تفکر خلاق ولش و مک داوال )

بر اساس ضريب  قرار گرفت، پايايي پرسشنامه تأييدمورد  تأييدتربيتي رسيد و از طريق تحليل عاملي استاتيد و متخصصان مديريت و علوم

به دست آمد. تجزيه و تحليل اطلاعات به دست آمده از اجرای آزمون ها از  10/0و حفظ اطلاعات  12/0برای تفکر خلاق  آلفای كرونباخ

 در دو بخش توصيفي شامل )ميانگين وانحراف استاندارد( و استنباطي )تحليل كوواريانس( انجام پذيرفت. SPSSافزار طريق نرم

نتايج تحقيق نشان داد كه تاثير آموزش با نقشه مفهومي بر رشد مهارت های تفکر خلاق )بسط، ابتکار، سيالي و انعطاف پذيری( و  :هایافته

(، همچنين مشخص شد كه تاثير آموزش نقشه ذهني بر تفکر خلاق بيشتر از حفظ P<001/0باشد )حفظ اطلاعات مثبت و معني دار مي

 اطلاعات بوده است.

نتايج نشان داد استفاده از آموزش نقشه مفهومي در توسعه مهارت های تفکر خلاق و حفظ اطلاعات در جغرافيای فيزيکي  :یریگجهینت

های تدريس آموزان در كنار ساير روشتوان از اين روش آموزشي برای بهبود ياددهي و يادگيری دانشدانش آموزان مؤثر است. لذا مي

 استفاده كرد.

 آموزان دانش فيزيکي جغرافيای در اطلاعات حفظ و خلاق تفکر هایمهارت توسعه در مفهومي هاینقشه با آموزش اثربخشي(. 1000) محمد، حسنيو ؛ صالح احمد، حسيناستناد: 

 .992-915 ،107 شماره ،90 دوره ،روانشناختي علوم مجله .ادبيات پنجم پايه

 JPS.24.147.215: DOI/10.52547 .1000 ،107 شماره ،90 دوره، روانشناختی علوم مجله

 نويسندگان. © 
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 حسني محمد وحسين  صالح احمد                                                                 ...و خلاق تفکر هایمهارت توسعه در مفهومي هاینقشه با آموزش اثربخشي 
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 ،
1000

 

 

 مقدمه
شدن، و خلاقيت و نوآوری  زندگي پيچيده امروزی هر لحظه در حال نو

ضرورت استمرار زندگي فعال است. انسان برای خلق نشاط و پويايي در 

رضا ازندگي نيازمند نوآوری و ابتکار است، تا انگيزه تنوع طلبي خود را 

كند. جامعه انساني برای زنده ماندن و گريز از مرگ و ايستايي به تحول و 

نابودی در انتظار شماست مگر اينکه خلاق »نوآوری نياز دارد. امروز شعار 

پيش روی مديران همه سازمان ها قرار دارد اما مسؤوليت « و نوآور باشيد

تعليم و سازمان های آموزشي به خصوص آموزش و پرورش كه وظيفه 

ه خود ای ديگر بتربيت فرزندان و آينده سازان جامعه را برعهده دارد، صبغه

(. يکي از مسائلي كه از ديرباز 1009و همکاران،  رضواني دهاقانيگيرد )مي

شناسان و دانشمندان علوم انساني را به خود مشغول ذهن انديشمندان، روان

دانش آموزان و كرده است چگونگي رشد و پرورش تفکر خلاق در 

های رشد و ارتقای علمي در هر نوجوانان است. اصولاً يکي از شاخصه

كشوری شکوفايي و تجلي خلاقيت و ابتکار عمل به عنوان زيرساخت آن 

های (. از اين رو، سازمان1001پور و سهيلي نيک، باشد )رجبجامعه مي

 تفادهآموزشي وظيفه فراهم آوردن زمينه رشد و پرورش خلاقيت و اس

صحيح و جهت دار از استعدادها و توانايي های افراد را برعهده دارند كه 

اين خود زمينه ساز توسعه فرهنگي، اقتصادی و اجتماعي در جامعه است 

 (.1001و همکاران،  حسنخويي)

ازه ها از منظری تتفکر خلاق روشي است برای ديدن مشکلات يا موقعيت

های غيرمستقيمي كه در ابتدا ممکن است ناخوشايند به حلو پيشنهاد راه

پردازی نظر برسند. تفکر خلاق، هم با فرايند بدون ساختار مثل جلسات ايده

انگ و ييافته مانند تفکر جانبي )شود، هم با فرايند سازمانتحريک مي

(. امروزه عقيده برآن است مهارت ها تفکر خلاق قابل 9099همکاران، 

آموزش و يادگيری هستند و ضرورت دارد كه در امر تربيت، فرصت هايي 

فراهم شود تا افراد بتوانند ازسنين پايين اين مهارت ها را آموخته و در اثر 

(. 9012ران، تمرين و ممارست برآن ها مسلط و ماهر شوند )پرسکي و همکا

منظور از تفکر خلاق، تفکر منطقي است كه معطوف بر اين است كه فرد 

چه تصميمي خلاقانه بگيرد و چه كاری مبتکرانه انجام دهد )زيگموند و 

(. در تعريف ديگر، مهارت تفکر خلاق اينگونه مطرح شده 9000اسچوفر، 

وه ياست، تفکر خلاق تفکری است كه در جستجوی شواهد، راه ها و ش

؛ 1222ميلر و مالکوم، است )های جديد برای يک عملکرد نوآروانه 

(. در واقع، اين مهارت از فرد مي خواهد كه در 9012شيرازی و حيدری، 

مورد ابعاد زندگي خود و ديگران به صورت مبتکرانه فکر كند، حتي در 

مورد تفکر خود، و بر اساس آن چه در تفکر خلاق به آن رسيده عمل كند 

گونه كه مشهود است اين كار آسان (. همان9012يرازی و حيدری، )ش

آگاهي از  نيست و تقريباً به يک دوره طولاني تمرين و ممارست نياز دارد.

اصولي كه استدلال خوب و بد را متمايز مي سازند، برای داشتن تفکر خلاق 

 (.9091كافي نيست )ليو و همکاران، 

 از كه است ایمسئله يادگيری فرآيند بهبود و آموزش در مقابل توسعه

 به را مسؤول و آگاه افراد و علاقه انديشمندان و توجه دور هایگذشته

 روز به در سعي ها،رشد فناوری به توجه با است. همواره نموده جلب خود

 بهبود كيفيت و ارتقاء و آموزشي هایروش نمودن متحول و كردن آمد

به  فرآيند است. داشته شده، آموخته مطالب يادسپاری به و يادگيری

 خاص، هایويژگي از برخورداری به جهت يادسپاری و حفظ اطلاعات

 دارای كه عناصری هست و اجزا و مختلف هایجنبه دارای فرآيندی

 ديگری از و گذاردمي تأثير ديگری بر يک هر و بوده متقابل هایكنش

اين راستا يادسپاری و  (. در1001پذيرد )حسنخويي و همکاران، تأثير مي

-آموزان در فرايند يادگيری ميهای اساسي دانشحفظ مطالب از چالش

-باشد، يادداری نتيجه تحريک، تجربه يا پاسخي كه اثری از خود به جا مي

د ی آينده از آن استفاده كرتوان برای تعديل پاسخ يا تجربهگذارد و مي

در مرحله يادگيری و منابع (. نوع خواندن 1001)رجب پور و سهيلي نيک، 

ر به ها بسيار مؤثر مي باشد و اگاستفاده شده و نکته نويسي و نت نويسي

-درستي انجام شود در مراحل يادسپاری كه يکي مروراست كار دانش

ها بسيار مؤثر مي باشد، كند، تصويرسازیآموزان را بسيار ساده مي

 نيازمند هستند كه برای ايجادآموزان ياديارسازی بسيار مفيد است، دانش

همبستگي بين مطالب حتماً از تکنيک هايي علمي و جامع استفاده كنند )بين 

 (.9011كورست و همکاران، 

ر تواند در تفکهای مفهومي ميمطالعات نشان مي دهد كه آموزش با نقشه

؛ آگبرگ 9090آموزان مؤثر باشد )گيم، خلاق و حفظ اطلاعات در دانش

بر اساس نظريه آزوبل  .(9010؛ دالي و همکاران، 9012، و همکاران

های قبلي هستند. در ( مهمترين عامل مؤثر در يادگيری، يادگيری1271)

دار اطلاعات صرفاً بدون ارتباط با ساختار شناختي به يادگيری غير معني

دار يکي از اهداف اساسي شود. ارتقای يادگيری معنيحافظه سپرده مي



 حسني محمد وحسين  صالح احمد                                                                 ...و خلاق تفکر هایمهارت توسعه در مفهومي هاینقشه با آموزش اثربخشي 

 

  991  

ره 
دو

ي، 
خت

شنا
وان

م ر
لو

ه ع
جل

م
90

ره 
ما

 ش
،

10
7

 ،
10

00
 

 

 

 

ه متخصصان علوم تربيتي آن را عامل مهم در ارتقای تفکر آموزش است ك

مسائل  دانند. اينخلاق، تفکر انتقادی و توانايي حل مسأله در فراگيران مي

های دار روشباعث شده است كه كارشناسان برای ارتقای يادگيری معني

های مفهومي را پيشنهاد نمايند )برايس مختلف آموزشي از جمله روش نقشه

(. يکي از راهبردهای آموزشي كه ارتباط بسيار نزديکي با 9090ن، و بلو

ی مفهومي است )سامرفلد و همکاران، ديدگاه سازندگي دارد، نقشه

های نظری مهمي است كه در گرايي از چارچوب(، نظريه سازنده9091

گيری و هدايت بازنگری ها و فعاليت های جديد آموزشي نقشي مهم شکل

ي وجود گرايچه ممکن است كه اشکال متفاوتي از سازندهكند. گرايفا مي

كند كه گرايي بر اين نکته تأكيد ميداشته باشد، اما به طور كلي سازنده

سازند، همچنين در فرآيند سازنگي، تعاملات افراد فعالانه دانش را مي

رو در اين اينز اهميتي اساسي برخوردار است. ازاجتماعي ميان افراد، ا

شود كه در يادگيری مطالب به فعاليت های آموز تشويق ميدانشديدگاه 

تي گيرد و حشخصي خويش متکي باشد، دانش قبلي مورد توجه قرار مي

آموزان و نيز معلم به آساني صورت شود و تعامل ميان دانشگاه نقد مي

های يادگيری (. بنابراين در محيط9090گيرد )دو و همکاران، مي

د، وگو بر روی عقايآموزان فرصت بحث و گفته دانشگرايانه بساختن

 شود، در نتيجهها داده ميباورهای همديگر و به طور كلي نظر دادن روی آن

، يابد )وون و همکارانها افزايش ميتوانائيهای شناختي و فراشناختي آن

 آموزان به يادگيری معنادار و مهارتگرايانه دانش(. در شيوه ساختن9090

از  توانندپردازد. همزمان، معلمان و فراگيران ميکری سطح بالا ميهای ف

ايانه به گرهای مفهومي مبتني بر ديدگاه ساختنمزايای به كارگيری نقشه

(، 9012يادگيری بهرمند شوند )ذوالقرنين، –عنوان يک راهبرد آموزشي

نقشه مفهومي ابزاری ترسيمي برای سازماندهي و نمايش دانش است كه 

ين بار توسط جوزف دی نواک در دانشگاه كرنل ابداع گرديد. اول

سترش گيرند، به گكنجکاوی در مورد اينکه يادگيرندگان چگونه ياد مي

(. 1221های مفهومي توسط نواک كمک كرد )نواک و ماسوندا، نقشه

های مفهومي، ابتدا با هدف بهبود يادگيری ايجاد شدند، ولي مطالعات نقشه

كه اين نقشه ها ابزاری مفيد برای ارزشيابي، نشان دادن دانش  بعدی نشان داد

آموز، خلاصه كردن مطالب آموخته شده، يادداشت برداری، قبلي دانش

ريزی، تکيه گاه سازی، افزايش درک و فهم، تثبيت كمک مطالعه، برنامه

تجارب آموزشي، بهبود شرايط موثر برای يادگيری، آموزش تفکر انتقادی، 

يادگيری مشاركتي، و سازمان دهي محتوا مي باشد )آگبرگ و  حمايت از

( تاثير نقشه مفهومي 9010(. در پژوهش گارابت و ميرون )9012همکاران، 

روش آموزشي از نوع سازه انگاری را در يادگيری در درس فيزيک  –

 مثبت و معني دار گزارش كردند.

درسي، اموزش و ( با هدف ت9090های اچمپاتي و همکاران )نتايج پژوهش

نتايج نشان داد كه آموزش و تدريس  تفکر برهای مفهومي نقشهارزيابي 

-های تفکر در دانشنقشه مفهومي در كلاس درس منجر به بهبود مهارت

( 9091ای نيمه آزمايشي مريم و همکاران )شود. در يک مطالعهآموزان مي

جويان انتقادی دانشهای تفکر تأثير آموزش نقشه مفهومي بر مهارتبا هدف 

ين مقايسه ميانگها نشان داد با نتايج حاصل از تحليل يافته پزشکي

تفکر  های هر دو گروه قبل و بعد از مداخله نشان داد كه نمراتتفاوت

 هداری افزايش يافتدر گروه آزمايش پس از مداخله به طور معني انتقادی

 .است

كارآزمايي يک ( در 9090در پژوهش ديگری محمود و همکاران )

های تأثير مدل نقشه مفهومي بر مهارتبا هدف  شدهسازی و كنترلتصادفي

به اتفاق  اكثريت قريبكه در آن  تفکر انتقادی دستياران پزشکي خانواده

 و بودند ساله 97 هاآن از نيمي تقريبا بودند، زن كنندگانشركت از (21/0)

تفکر  هيچ تفاوتي در نمرات .داشتند تعلق (70/0) شهری مناطق به عمدتاً

پس از  تفکر انتقادی نمرات .بين گروه ها در ابتدا وجود نداشت انتقادی

 گروه به نسبت( 00/11±01/9داری )مداخله برای گروه مورد به طور معني

 بود. بيشتر( 20/15±20/1) كنترل

قالب  ترسيمي در نقشه مفهومي ابزاری است برای بازنمايي دانش به گونه

ها را شامل است و هر ای از گزارهای از هسته ها و پيوندها و مجموعهشبکه

ا را به هم هيابد كه هستهگزاره از يک جفت هسته و يک پيوند تشکيل مي

های موجود در يک پيوند اطّلاعاتي درباره كند همچنين برچسبمرتبط مي

نقشه  (. بنابراين،9015ماهيت روابط ارائه مي دهد )چيپروک و همکاران، 

تواند به عنوان يک راهبرد يادگيری قدرتمند كه هم روابط بين مفهومي مي

عناصر محتوا و هم رابطه بين دانش جديد و قديم را بازنمايي يا ترسيم كند، 

در نظر گرفته شود. نقشه مفهومي افزون بر اينکه اطّلاعات پايه را منتقل 

يز ه قابل مشاهده نيستند نهايي را كها، ساختارها و ويژگيكند، ارتباطمي

دهد. بنابراين اين روش، به خاطر سپردن، بازيابي و باز خواني نمايش مي
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ا و هاطّلاعات را به صورت دراز مدت آسان تر ساخته، امکان بازيابي ايده

 (.9090راگليف و همکاران، كند )ارتباط بين آنها را ايجاد مي 

ای هضرورت استفاده از روشبا توجه به رشد و گسترش دانش بشری، 

رسد. دستيابي به اهداف عالي در آموزش و مختلف و نوين لازم به نظر مي

های نوين تدريس همچون نقشه استفاده از روش آموزان بايادگيری دانش

يابد. استفاده از روش تدريس مبتني بر نقشه مفهومي و مفهومي حصول مي

ی بديهي و روشن است، اين مهم آموزان امرتأثير آن در درک مطلب دانش

آموزان مورد استفاده تواند به عنوان يک راهبرد مهم در يادگيری دانشمي

های قبلي سهم قابل توجه و مهمتری در قرار گيرد، كه همچون روش

كند. در حال حاضر در سيستم آموزشي كشور نواقص و آموزش ايفا مي

کلات . يکي از اين مششود كه بايستي مرتفع گردندكمبودهايي حس مي

ند تواباشد كه اين مسئله ميهای تدريس نوين ميعدم استفاده از روش

آموزان به همراه داشته باشد، در ای را برای يادگيری دانشمشکلات عديده

اگر هدف نظام آموزشي آن است كه با تربيت كردن كنار اين مسئله 

ويل جامعه دهد بايد آموزاني توانمند شهروندان و افراد مفيد تحدانش

، های آزاد و خلاقی مناسب برای رشد و ارتقای بينش عملي، انديشهزمينه

های تفکر خلاق و برخورد علمي با مسائل فراهم گردد. افزون بر اين برنامه

ن جای آموختآموزان بههايي متمركز گردند كه دانشمدارس بايد بر روش

 وختن را از طريق تفکر و برخوردهای چگونه آمو به خاطر سپردن، قابليت

مبتکرانه با مسائل و مشکلات را ياد بگيرند زيرا در چنين حالتي است كه 

قق كند. برای تحكند و فراگير احساس مفيد بودن ميدانش آموز رشد مي

هايي بررسي وضعيت موجود و به كاربری تفکر بسيار مهم چنين هدف

لي پژوهش اين است كه آيا بر اساس آنچه كه مطرح شد سوال اصاست، 

روش تدريس مبتني بر نقشه مفهومي بر تفکر خلاق و حفظ اطلاعات دانش 

 آموزان تاثير معني داری دارد؟

 روش
اين پژوهش، از لحاظ هدف  :کنندگانشرکت و پژوهش طرح( الف

های شبه نوع طرح كاربردی و از نظر شيوه های گردآوری اطلاعات از

د. باشآزمون با گروه كنترل ميپس –آزمون آزمايشي دو گروهي پيش

شهر اروميه به تعداد  جامعه آماری پژوهش دانش آموزان پايه پنجم ادبيات

                                                           
1. Creative Thinking Standard Questionnaire 

آموزان پايه پنجم شهر نفر از دانش 00نمونه پژوهش  باشد.نفر مي 101

. ای انتخاب شدنداروميه بود كه به از روش نمونه گيری تصادفي خوشه

ب مجوزهای لازم و با رعايت موازين اخلاقي بدين صورت كه پس از كس

ان در كنندگطبق بيانيه هلسينگي شامل )پژوهشگر خود را به شركت

پژوهش معرفي و در مورد اهداف پژوهش توضيحاتي ارائه نمود، به 

واحدهای پژوهش جهت محرمانه ماندن اطلاعات شخصي اطمينان داده 

شد، عقايد، فرهنگ، مذهب و ... واحدهای مورد پژوهش محترم شمرده 

بودن واحدهای مورد پژوهش جهت حضور در ادامه پژوهش  آزادشد، بر 

طر خها در مورد بيها حفظ شد و به آنحريم شخصي آزمودني تأكيد شد،

يه آموزان پاداده شد( به روش تصادفي از بين دانش نانياطمبودن مداخله 

نفر انتخاب و به صورت تصادفي در دو گروه آزمايشي و گواه  00پنجم 

 فزارادر مورد انتخاب نمونه بايد اشاره كرد كه با توجه به نرمگمارده شدند. 

G*Power  نوع تحليل آماری پارامتريک )تحليل كوواريانس(، اندازه اثر

)تفکر ، تعداد متغيرهای وابسته 25/0، توان آماری 05/0( α، آلفا )00/0

 نفر برآورد شد. 00حجم نمونه  9ها (، و تعداد گروهخلاق و حفظ اطلاعات

ر برای نف 00و گواه تعداد  در نتيجه در پژوهش حاضر برای گروه آزمايش

 در نظر گرفته شد. 00هر گروه 

 ب( ابزار

: پرسشنامه استاندارد تفکر خلاق توسط 1پرسشنامه استاندارد تفکر خلاق

( طراحي شده است، پرسشنامه مهارت 9010، 9009ولش و مک داوال )

گويه تشکيل شده است كه به منظور ارزيابي مهارت  90تفکر خلاق از 

فرد بکار  پذيری در، سيالي، بسط و انعطافتفکر خلاق در چهار بعد ابتکار

باشد ای ميدرجه 5گذاری پرسشنامه بصورت طيف ليکرت مي رود. نمره

« ههميش»و « اغلب»، «بعضي اوقات»، «به ندرت»، «هيچ»های كه برای گزينه

در نظر گرفته مي شود. اين پرسشنامه در  5و  0، 0، 9، 1به ترتيب امتيازات 

اعتباريابي شده است، در پژوهش مذكور پايايي  (1025پژوهش نظری )

گزارش شده است. نتايج  12/0پرسشنامه بر اساس ضريب الفای كرونباخ 

تحليل عاملي پرسشنامه تفکر خلاق، چهار مولفه مورد نظر را )ابتکار، 

در صد  00/0پذيری( را بدست آورد كه در آن سيالي، بسط و انعطاف

 و بارتلت KMO= 700/0بود. آزمون واريانس سؤالات استخراج شده 
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(000/0 P< نشان داد كه حجم نمونه كافي است و اين عوامل در جامعه )

با چرخش متعامد، چهار  %0آماری وجود دارد. نتايج بارهای عاملي بالاتر از 

مولفه مورد نظر را بدست آورد، پايايي پرسشنامه بر اساس ضريب آلفای 

 محاسبه شد. 12/0كرونباخ 

 يبهمن: پرسشنامه حفظ اطلاعات توسط محمدی 1نامه حفظ اطلاعاتپرسش

سوال بسته  17( طراحي و اعتباريابي شده است، پرسشنامه دارای 1020)

 ای ليکرت استفاده شده است. پرسشنامه توسطپاسخ و از طيف پنج گزينه

( اعتباريابي شده است، روايي پرسشنامه از طريق 1020محمدی بهمني )

تفاده قرار گرفت، و پايايي نيز با اس تأييدتي و روايي سازه مورد روايي قضاو

گزارش شد، در پژوهش حاضر روايي  10/0از ضريب آلفای كرونباخ 

محتوايي و صوری آن با نظر متخصصان و استادان علوم تربيتي و مديريت 

 17مورد تأييد قرار گرفت. نتايج تحليل عاملي پرسشنامه حفظ اطلاعات، 

در صد واريانس سوالات  01/0د نظر را بدست آورد كه در آن گويه مور

( نشان داد >P 000/0) و بارتلت KMO= 700/0استخراج شده بود. آزمون 

كه حجم نمونه كافي است و اين عوامل در جامعه آماری وجود دارد. نتايج 

با چرخش متعامد، گويه های مورد نظر را بدست  0/0بارهای عاملي بالاتر از 

 محاسبه شد. 10/0. پايايي پرسشنامه بر اساس ضريب آلفای كرونباخ آورد

مرحله ی اول طرح پژوهش تا اجرای پرسشنامه: در اين مرحله از اجرای 

پژوهش اقدامات لازم به منظور اجرای پژوهش فراهم گرديد، لذا اقدامات 

 باشد: تدوين مباني نظری طرحانجام شده در اين مرحله شامل موارد زير مي

ورد نياز ی می پرسشنامه)مطالعه كتابخانه از منابع فارسي ولاتين(، تهيه

كه بر اساس نظرات متخصصان و  پژوهش، تعيين روايي و پايايي ابزار

 مطالعات مقدماتي صورت گرفت.

ی اجرايي پژوهش و مرحله دوم )مرحله ميداني(: در اين مرحله كه مرحله

ی ميداني نام ی است كه مطالعهاهای مورد است، مرحلهگردآوری داده

 دارد. در اين مرحله سه گام اصلي برداشته شد:

های لازم برای اجرای آزمون: پس از هماهنگيگام اول: اجرای پيش

های پژوهش اجرا شد. پس از تعيين هم آزمون بين گروهپژوهش، پيش

سطح بودن افراد، به صورت تصادفي در گروه های آموزش و گواه 

نامه از آنها اخذ ی شد. به منظور رعايت ملاحظات اخلاقي، رضايتكاربند

ها كد داشت و محرمانه ماندن اطلاعات و اصل راز داری رعايت و آزمودني

 شد.

گام دوم: اجرای آموزش: در اين گام تلاش شد كه نقشه مفهومي اجرا 

دقيقه ای  00جلسه  1شود، يک گروه تحت آموزش قرار گرفت و در 

 د، و گروه گواه در اين فاصله هيچ گونه مداخله نديد.آموزش دي

آزمون: در انتهای برنامه آموزشي پس آزمون برای دو گام سوم: اجرای پس

 برگزار شد. گروه با دقت

آماری  افزارتجزيه و تحليل نتايج حاصل از اين پژوهش با استفاده از نرم

SPSS.22  سطح آماردر دو سطح توصيفي و استنباطي انجام شد. در 

توصيفي از )ميانگين و انحراف استاندارد( استفاده گرديد و در سطح 

ای ههای تحليل كواريانس با توجه به رعايت مفروضهاستنباطي از آزمون

 آن بهره گرفته شد.

 هایافته
و پس آزمون  آزمونهای توصيفي متغيرهای پژوهش در پيششاخص

 ارائه شده است. 1جدول آموزان در گروه گواه و آزمايش در دانش

 

 های توصیفی متغیرهای پژوهش. شاخص1جدول 

 كشيدگي كجي انحراف استاندارد ميانگين تعداد گروه مرحله هامؤلفه

 خلاقتفکر 

 آزمونپيش
 -11/0 -00/0 11/0 10/1 00 آزمايش

 -55/0 09/0 99/0 00/9 00 گواه

 آزمونپس
 -10/0 -12/0 90/0 00/0 00 آزمايش

 97/0 17/0 91/0 20/1 00 گواه

 سيالي

 آزمونپيش
 10/1 02/0 05/0 02/9 00 آزمايش

 00/0 07/0 00/0 01/9 00 گواه

 آزمونپس
 50/1 -01/1 59/0 02/0 00 آزمايش

 -99/0 91/0 00/0 15/1 00 گواه

                                                           
1. Data retention questionnaire 
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 كشيدگي كجي انحراف استاندارد ميانگين تعداد گروه مرحله هامؤلفه

 بسط

 آزمونپيش
 10/0 72/0 59/0 70/1 00 آزمايش

 09/0 01/0 05/0 12/1 00 گواه

 آزمونپس
 -71/0 -05/0 05/0 55/0 00 آزمايش

 12/0 01/0 92/0 01/1 00 گواه

 ابتکار

 آزمونپيش
 -51/0 01/0 50/0 00/1 00 آزمايش

 -51/0 -90/0 00/0 20/1 00 گواه

 آزمونپس
 02/0 -27/0 02/0 00/0 00 آزمايش

 09/0 50/0 01/0 10/9 00 گواه

 پذيریانعطاف

 آزمونپيش
 70/1 09/1 51/0 01/1 00 آزمايش

 -10/0 -10/0 01/0 10/9 00 گواه

 آزمونپس
 -99/0 -55/0 00/0 71/0 00 آزمايش

 -90/0 00/0 09/0 11/9 00 گواه

 حفظ اطلاعات

 آزمونپيش
 -90/0 00/0 07/0 70/1 00 آزمايش

 -00/1 -07/0 91/0 10/1 00 گواه

 آزمونپس
 09/0 07/0 01/0 90/0 00 آزمايش

 001/0 10/0 00/0 20/1 00 گواه

 

استاندارد( شود ميانگين )و انحراف مشاهده مي 1همانطور كه در جدول 

( و نمرات 11/0)و  10/1آزمون نمرات تفکر خلاق گروه آزمايشي در پيش

-( است. نمرات پس99/0)و  00/9آزمون تفکر خلاق گروه گواه در پيش

آزمون گروه ( و پس90/0)و  00/0آزمون گروه آزمايشي در تفکر خلاق 

راف ( است. همچنين ميانگين )و انح91/0)و  20/1گواه در تفکر خلاق 

)و  70/1آزمون استاندارد( نمرات حفظ اطلاعات گروه آزمايشي در پيش

( 91/0)و  10/1آزمون ( و نمرات حفظ اطلاعات گروه گواه در پيش07/0

 90/0آزمون گروه آزمايشي در حفظ اطلاعات است. در نهايت نمرات پس

( 00/0)و  20/1آزمون حفظ اطلاعات گروه گواه ( و نمرات پس01/0)و 

 ت.اس

ای هها، برای اطمينان از اين كه دادههای مربوط به فرضيهاز تحليل دادهقبل 

تغيری چند متغيری مهای زيربنايي تحليل كوواريانس اين پژوهش مفروضه

ها پرداخته شد. بدين منظور شش مفروضه كنند، به بررسي آنرا برآورد مي

يل به )برای نها سشامل نرمال بودن واريانچند متغيری تحليل كوواريانس 

 آن بود كه اسميرنف-كولموگروف نتايج آزمونرعايت اين مفروضه 

ن آزموآزمون و پسپيشها در ای دادهفرض نرمال بودن توزيع نمونهپيش

(، نتايج نمودار P≥ 05/0برقرار است )های )خلاقيت و حفظ اطلاعات( متغير

زمون و آبين پيشپراكندگي )اسکاتر( نشان داد كه مفروضه خطي بودن 

آزمون متغيرهای مورد مطالعه برقرار است، همچنين با توجه به نتايج پس

آن كه  نآزموها( و پسضريب همبستگي بين متغيرهای كمکي )كوواريت

ه های بنداشتند و با توجه به همبستگي 20/0با يکديگر همبستگي بالايي 

غيرهای كمکي خطي چندگانه بين متدست آمده، تقريباً مفروضه هم

نشان داد كه در مرحله  ایجعبهها( اجتناب شده است، نمودار )كواريت

ای در كرانه بالا و پايين متغيرها مشاهد نشد آزمون نمرهپسو  آزمونپيش

 های پرت به درستيكه نشان دهنده اين امر بود كه مفروضه بررسي داده

ای ها نيز از آزمونمتغيره رعايت شده است، برای بررسي همگني واريانس

 اكسآزمون ب داریمعني نتايجاستفاده شد  و تصحيحات ام. باكس لوين

 از خلاقيت و حفظ اطلاعاتنياز های پيشمهارتمتغيرهای برای برای 

 -ريانسهای وابيشتر است در نتيجه فرض مربوط به همگني ماتريس 05/0

ر و گروه دكوواريانس، پذيرفته شد. برای بررسي همگوني واريانس د

های لوين استفاده شد. آزمون، از آزمون همگوني واريانسمرحله پس

آزمون لوين محاسبه شده در مورد هيچ يک از متغيرهای مورد بررسي از 

وده دار نبمعني متغيرهای خلاقيت و حفظ اطلاعاتلحاظ آماری برای برای 

ه مهم وضشد. مفر تأييدها نيز است. بنابراين مفروضه همگوني واريانس

 ، همگوني ضرايب رگرسيون است.چندمتغيریديگر تحليل كوواريانس 

لازم به ذكر است كه آزمون همگوني ضرايب رگرسيوني از طريق تعامل 

ستقل م هایبا متغير خلاقيت و حفظ اطلاعاتآزمون نمرات متغيرهای پيش

آزمون مورد بررسي قرار گرفت. ( در مرحله پسبا نقشه مفهومي آموزش)
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معنادار نبوده و حاكي از همگوني های ها با متغيرآزمونامل اين پيشتع

برای پي بردن به اين تفاوت، يک . (P≥ 05/0باشد )ضرايب رگرسيوني مي

ون آزمپسات متغيری در متن مانکووا روی نمر چندتحليل كوواريانس 

 ز آنا گرفت كه نتايج حاصلتفکر خلاق و حفظ اطلاعات انجاممتغيرهای 

 .ارائه شده است 9در جدول 

 

 . نتایج تحلیل کواریانس دو گروه آزمایش و گواه در مولفه های تفکر خلاق و حفظ اطلاعات2جدول 

 شاخص 
 منبع تغيير

SS df MS F P مجذور اتا 
 آزمون لوين

F P 

 90/0 91/1 01/0 00/0 20/0 05/0 1 05/0 تفکر خلاق

   12/0 0001/0 00/017 55/91 1 55/91 گروه

      05/0 57 00/0 مقدار خطا

       00 11/500 مجموع

 07/0 00/0 009/0 75/0 02/0 01/0 1 01/0 سيالي

   70/0 0001/0 91/100 12/00 1 12/00 گروه

      11/0 57 70/10 مقدار خطا

       00 02/052 مجموع

 17/0 15/1 01/0 02/0 70/0 01/0 1 01/0 بسط

   12/0 0001/0 00/025 10/50 1 10/50 گروه

      10/0 57 11/0 مقدار خطا

       00 01/000 مجموع

 02/0 00/0 009/0 70/0 10/0 09/0 1 09/0 ابتکار

   71/0 0001/0 00/100 21/00 1 21/00 گروه

      91/0 57 11/19 مقدار خطا

       00 20/551 مجموع

 99/0 07/1 001/0 10/0 00/0 002/0 1 002/0 انعطاف پذيری

   70/0 0001/0 12/050 21/91 1 21/91 گروه

      10/0 57 20/7 مقدار خطا

       00 07/519 مجموع

 02/0 29/9 007/0 50/0 07/0 00/0 1 00/0 حفظ اطلاعات

   79/0 0001/0 09/159 50/90 1 50/90 گروه

      10/0 57 12/2 مقدار خطا

       00 07/000 مجموع

 

تک  كوواريانس تحليل F مقدار شودمي ملاحظه 9جدول  در كه همانطور

( P< 001/0و  =F 00/017خلاق )آزمون برای تفکر متغيری در مرحله پس

 يافته باشند. اينمي دار( معنيP< 001/0و  =F 09/159و حفظ اطلاعات )

تفکر خلاق و حفظ وابسته ) متغيرهای در طور كلي،كه به دهندنشان مي ها

در دارد.  وجود دارمعني تفاوت گواه و آزمايشي هایگروه بين (اطلاعات

 توان نتيجه گرفت كه مداخلهمي مجذور اتاضمن با توجه به شاخص 

درصد از  79از واريانس افزايش نمرات تفکر خلاق و درصد  12آزمايشي 

 .كنندرا تبيين ميواريانس افزايش نمرات حفظ اطلاعات 

 

 یریگجهینت و بحث
هدف پژوهش حاضر اثربخشي آموزش با نقشه های مفهومي در توسعه 

مهارت های تفکر خلاق و حفظ اطلاعات در جغرافيای فيزيکي دانش 

آموزان پايه پنجم ادبيات بود. نتايج حاصل از تحليل كوواريانس تک 

بر تفکر خلاق و مولفه های آن آموزش با نقشه مفهومي متغيری نشان داد 

تايج نمؤثر است. اين  آموزانسيالي و انعطاف پذيری( دانش)بسط، ابتکار، 

؛ اچمپاتي و همکاران، 9010با مطالعات ديگر برای مثال )گارابت و ميرون، 

. ( همخواني دارد9090؛ محمود و همکاران، 9091؛ مريم و همکاران، 9090
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ر ب( تاثير استفاده از نقشه های مفهومي 9015لاكرميوآرا )همسو با اين نتايج 

 توسعه مهارت های فکری فراگيران مورد تاكيد قرار گرفت.

 توان بيان كرد كه روش آموزش با نقشهدر تببين نتايج به دست آمده مي

ی ارتباط آموز كمک كرده و شيوهمفهومي به بنای درس در ذهن دانش

-های مختلف يک موضوع را با هم در قالب يک ساختار يا طرحبين بخش

-كند. نقشه مفهومي به فراگير كمک ميآموز توصيف ميواره برای دانش

كند تا مفاهيم را ذخيره، دسته بندی و حفظ كند و دروس مختلف را با 

ه چندين تر كيکديگر مرتبط سازد. اين ابزار به ويژه در موضوعات پيچيده

باشد و مي تواند در حل مسائل جلسه برای تدريس آنها لازم است مفيد مي

ر به منظور رشد تفک های با سطوح مختلف دشواریالگورتيمپيچيده و 

وان شاهد تخلاق نقش بسزايي داشته باشد، در راين راستا در بعد سيالي مي

ترده دهند گسهايي كه برای يک مسأله ميآموزان تعداد پاسخبود كه دانش

آموزان در مقابل يک تر، در اين بعد دانشو متنوع باشد، به زبان ساده

تری دارد دهد و تفکر سيالارايه مي عيت پيچيده، تعداد بيشتری ايدهموق

 توان شاهد بود كه دانش(. در بعد بسط مي9090)راگليف و همکاران، 

آموزان آفرينشگری و رفتارهای ابداعي در برابر حل مسائل از خود نشان 

های مختلف تحصيلي به آفرينش آموزان در موقعيتدهند، از اين رو دانش

پردازنند. در بعد ابتکار دانش آموزان بتوانند ابراز عقيده، های تازه ميايده

به روش غير معمول داشته باشند و  هارهيابي و استفاده از چيزها يا موقعيت

های گوناگون را مورد آزمايش قرار آموزان هميشه راهدر بعد انعطاف دانش

تواند كاربردهای مختلفي دهند، به عنوان اگر باطری به او نشان دهند، مي

 آموزان با تفکر خلاق در بعد انعطافبرای آن پيشنهاد كند. در واقع دانش

پذيری در صورت تغييرشکل و يا مطرح كردن آن از بعدی ديگر، قدرت 

 و توانايي لازم را برای تغيير در جهت فکر خود را دارد.

كه  داد همچنين نتايج حاصل از تحليل كوواريانس تک متغيری نشان

 مؤثر و معني است. آموزانبر حفظ اطلاعات دانشآموزش با نقشه مفهومي 

؛ گارابت 9090اين نتايج با مطالعات ديگر برای مثال )اچمپاتي و همکاران، 

در تبيين اين  ( همخواني دارد.9090؛ محمود و همکاران، 9010و ميرون، 

لزم آن شناختي مستتوان بيان كرد كه چون سطح فهميدن حوزه ها مييافته

آموزان بتوانند مفاهيم را درک كنند، روابط بين آنها را بيان است كه دانش

تواند به عنوان يک راهبرد يادگيری های مفهومي ميكنند و چون نقشه

قدرتمند كه هم روابط بين عناصر محتوا و هم رابطه بين دانش جديد و 

 در راستای حفظ اطلاعات درتوانند قديم را بازنمايي يا ترسيم كنند، مي

آموزان برای حفظ اطلاعات بايد آموزان نقش مؤثری ايفا كنند. دانشدانش

ر های قبلي خود را دروابط بين مطالب را درک كنند و بتوانند يادگيری

زان آموهای واقعي به كار ببرند و اين نيازمند آن است كه دانشموقعيت

ه صورت رابطه برقرار كنند و مطالب را ب بتوانند بين مطالب قبلي و فعلي خود

سلسله مراتبي ياد بگيرند و اين همان يادگيری معنادار است. برای يادگيری 

هايي را بيابند كه اين اطلاعات را به آموزان بايد راهمعنادار اطلاعات، دانش

های مؤثر ربط دادن دانستند ربط دهند. يکي از راهآن چيزی از قبل مي

ست. های مفهومي ابه ساختار شناختي موجود استفاده از نقشه مطالب جديد

تن ی ساخنقشه مفهومي يکي از راهبردهای آموزشي است، كه با فلسفه

دار را تواند يادگيری معناگرايي ارتباط بسيار نزديکي دارد، و همچنين مي

ند، كتسهيل كند. نقشه مفهومي افزون بر اينکه اطلاعات پايه را منتقل مي

هايي را كه قابل مشاهده نيستند نيز نمايش ها، ساختارها و ويژگيتباطار

دهد. بنابراين اين روش، به خاطر سپردن، بازيابي و باز خواني اطلاعات مي

ين ها و ارتباط برا به صورت دراز مدت آسانتر ساخته، امکان بازيابي ايده

زار اند به عنوان ابتوكند. از سوی ديگر، نقشه مفهومي ميآنها را ايجاد مي

در نظر گرفته شود كه مشخص كننده درک فراگيرنده از موضوع باشد 

 (.9012)زندوكيلي و همکاران، 

 توان بيان كرد كه نقشه مفهومي در قالب آموزش شناختيدر تببين نتايج مي

تواند در راستای تأثيرگذاری بر تفکر خلاق و حفظ اطلاعات مي

 اشد، در روش آموزشي نقشه مفهومي كه يکتأثيرگذاری بيشتری داشته ب

رويکرد يادگيری شناختي است و بر فعال بودن يادگيرنده در ساختن دانش 

ن به آموزارسد با ساختار خاص آن، دانشكند، به نظر ميو فهم تأكيد مي

پردازنند و همچنين امکان مرور سريع سازماندهي منسجم اطلاعات مي

ومي يک تصوير ديداری از مطالب مهم درس اطلاعات را دارند، نقشه مفه

توان به هر قسمت از اين نقشه توجه كرد كند كه به سرعت ميرا فراهم مي

و در هر زمان لازم به مرور نقشه ذهني پرداخت، به بيان ديگر نقشه مفهومي 

توان از راهبردهای شناختي مؤثری دانست كه همچون ابزاری برای را مي

های جديد و مجزا در های كيفي و تبديل ايدهادهتوليد و سازماندهي د

يشتر بر گذرای بچارچوبي قابل فهم و جامع عمل كرد. بر اساس نتايج تأثير

 تفکر خلاق است، به اين معني گسترش دامنه شناخت و توانايي در طبقه

ان در آموزپذيری دانشبندی و مقايسه مفاهيم با يکديگر موجب انعطاف
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گردد و نيز آموزش توانسته است به نقشه ذهني مي طرح نظرات و ساخت

آموزان و ورزيدگي آنان گسترش و توسعه دامنه شناخت و آگاهي دانش

بندی مفاهيم و ارتباطشان با هم كمک كند. تکرار در ساخت مفاهيم، طبقه

و تمرين و كسب تجربه در استفاده از اين روش تفکر خلاق را در ابعاد 

پذيری را افزايش داده است، در اين زمينه و انعطافبسط، ابتکار، سيالي 

اند، اين مهم امری آموزان فهم طراحي مسئله را دريافت كردهدانش

گردد، بلکه در چندبعدی و تدريجي است و در مقطعي خاص حاصل نمي

 طي يک بازه زماني و برای اساس مداخله متغيرهای مختلفي حاصل مي

 گردد.

يت هايي روبرو بوده است كه بايستي در تعميم اين پژوهش نيز با محدود

آموزان مقطع ابتدايي انجام نتايج لحاظ شود. پژوهش حاضر بر روی دانش

های پذيرفته و تفاوت جنسيتي بررسي نگرديده، لذا در تعميم نتايج به گستره

زماني و جغرافيايي ديگر بايستي جانب احتياط رعايت گردد. از 

ار عنوان يک ابزطالعه استفاده از پرسشنامه بههای ديگر اين ممحدوديت

ان كنندگخودگزارشي بود. در ابزارهای خودگزارشي ممک است شركت

ای خود هبه دليل سوگيری مطلوبيت اجتماعي آگاهانه يا ناخودآگاه، پاسخ

ورت ها با احتياط صشود تعميم يافتهرو توصيه مياينرا تحريف كنند؛ از

ها نبايد زمايشي بوده، بنابراين بر اساس يافتهگيرد. اين پژوهش شبه آ

تفسيرهای عليّ مشابه تحقيقات آزمايشي صورت گيرد. با عنايت به نتايج 

شود شرايط و امکانات لازم را از پژوهش، به مديران مدارس پيشنهاد مي

های معنوی از معلمان برای اعمال راهبرد لحاظ فيزيکي و نيز حمايت

را فراهم نمايند، اعمال راهبردهای آموزشي متنوع آموزشي نقشه مفهومي 

 شود، به عنوان يکي از ملاکو جديد را، كه باعث افزايش تفکر خلاق مي

ود با شهای ارزيابي معلمان مدنظر قرار دهند. همچنين به معلمان پيشنهاد مي

رد بمطالعه منابع مربوط و نيز تعامل با افراد مطلع، آشنايي مناسبي برای راه

يادگيری نقشه مفهومي به دست آورند و سعي كنند تا حد امکان -ددهييا

 يادگيری نقشه مفهومي را اعمال نمايند. -در كلاس درس، راهبرد ياددهي

 یاخلاق اتظملاح
اين مقاله برگرفته از رساله دكتری نويسنده اول در  :پژوهش اخلاق اصول از یرویپ

ت به جهت حفظ رعايرشته مديريت آموزشي در دانشکده ادبيات دانشگاه اروميه است. 

آوری اطلاعات پس از جلب رضايت اصول اخلاقي در اين پژوهش سعي شد تا جمع

 فظكنندگان درباره رازداری در حكنندگان انجام شود. همچنين به شركتشركت

 اطلاعات شخصي و ارائه نتايج بدون قيد نام و مشخصات شناسنامه افراد، اطمينان داده شد.

 باشد.اين پژوهش در قالب رساله دكتری و بدون حمايت مالي مي :یمال یحام

 اهنمايير به اول و نويسنده دكتری رساله از مقاله اين :سندگانینو از کی هر نقش

 .است شده دوم استخراج نويسنده

 تضاد ونهگهيچ پژوهش اين نتايج در كه دارندمي اعلام همچنين نويسندگان :منافع تضاد

 .ندارد وجود منافعي

وسيله از استاد راهنمای اين تحقيق و والديني كه در اين پژوهش بدين :یقدردان و تشکر

 گردد.شركت كردند، تشکر و قدرداني مي
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